
IFJÚSÁG-NEVELÉS 

Az iskolai műkedvelés szerepe a nevelésben 

Amikor v i t a tha tó vonása i ra h ív juk fel a f igyelmet, egy percig sem vonjuk ké t ­
ségbe az iskolai műkedve lés fontosságát. El lenkezőleg: éppen fontosságának t u d a ­
tában sürget jük a fe lbukkanó ké rdések t isztázását és megoldását . A m a g a m részé­
ről m á r azt is jó e r e d m é n y n e k t u d n á m , ha n é h á n y idevágó gondola tom közlésével 
s ikerülne meg tö rnöm a csendet , ha szólásra kész te tném azokat , ak ik n á l a m h iva-
to t tabbak a r ra , hogy í té letet m o n d j a n a k és hasznosí tható megoldásokat javasol ­
janak. 

Köztudomású, hogy a taní tás i órán kívül i n e v e l ő m u n k á r a szánt idő nagy 
részét az i skolákban éppen a műkedve lés re fordít ják. Ugyanígy i smer t és megol­
dat lan p rob léma azonban az á l ta lános és középfokú iskolák t anu ló inak tú l te rhe lése 
is. A sok időt igénylő m ű k e d v e l é s vajon mi lyen m é r t é k b e n j á ru l hozzá a t anu lók 
túl terheléséhez? Az iskolán kívül i neve lőmunka egészében va lóban u ra lkodó szerepe 
van-e a műkedvelésnek , és ha igen, ez mivel magyarázha tó? 

Alapformái t t ek in tve , az iskolai műkedve lé s n e m sokat vál tozot t az u tóbbi 
évtizedekben, és ha mégis, a vál tozások elsősorban mennyiségiek. Kórus , tánc , szín­
játszás ve r smondás : ez volt , és ez van . Ami ú jabb kele tű , pé ldáu l a szavalókórus . 
el terjedtségben és népszerűségben n e m vehet i fel a versenyt a hagyományos mű­
kedvelő műfajokkal . Ta r t a lom tek in te tében m á r beszé lhe tünk vál tozásokról , hiszen 
az iskolai műkedve lés része a szocializmus éveiben kibontakozot t ku l tu rá l i s for ra­
da lmunknak . Igaz, a műkedve lésnek mindig volt va lami lyen t á r s ada lmi időszerű­
sége, legfeljebb b u r k o l t a b b és á t té te lesebb. A ma i t — az iskolai t is — a kifejezetten 
agitációs-mozgósító je l leg különbözte t i meg a valamikor i tó l . Az persze más kérdés , 
hogy ez m i n d e n esetben j a v á r a vá l ik-e a műkedve lésnek . Az ezelőtt h a r m i n c ­
negyven évihez képest vajon csak a t á r s ada lmi időszerűség tek in te tében kell-e újat 
produkálnia? 

Szembetűnő, hogy az iskolai műkedve lő műfajok ugyanazok, min t a felnőtt 
műkedvelésben. Amikor pé ldáu l a r igmusbr igádok (hivatalos e lnevezésükön „agi­
tációs-művészeti br igádok") fe l tűntek a felnőttek sz ínpadán, rövid idő a la t t az 
iskolai műkedvelés is á tve t te ezt a műfajt . Az á l ta lános iskolán belül is az egyes 
osztályokban, t ehá t más és más korcsopor toknál , ugyanazoka t a műkedve lő formá­
kat találjuk. A legkisebbek ugyanúgy t ánco lnak vagy énekelnek, ugyanúgy „sze­
repelnek" sz índarabokban , m i n t a nagyobb tanu lók és a felnőttek. A neve lőmun­
kának ezen a t e rü le tén vajon n e m volna kötelező az é le tkor i sajátosságok figye­
lembevétele? 

A kisiskolásoktól a felnőtt műkedve lők ig végighúzódó azonosság a b b a n csú­
csosodik ki, hogy mindegyik korcsopor t esetében a színjátszás az u ra lkodó műfa j . 
Ezt men the tné valaki azzal, hogy az egyes korcsopor toknál a műfajon be lü l viszont 



más és más minőségű, fokozódó t a r t a lommal ta lá lkozunk. Még ha így is l enne : 
igazolja-e va l ami a színjátszás domináns szerepét? 

Elég tehát , ha csak kívülről közel í t jük az iskolai műkedvelés t , és már is 
jó néhány , nehezen megválaszolható ké rdés merü l fel. A kérdések száma és súlya 
még nagyobb, ha a je lenséget belülről , a megvalósulás és a ha tékonyság o ldalá­
ról közelí t jük meg. Er re viszont i n k á b b azok vá l la lkozha tnának , ak ik az iskolai 
műkedve lés t szervezik és i rány í t j ák : a pedagógusok. 

A műkedve lő m u n k a mennyisége az a rány lag könnyen megoldható , de ugyan­
akkor a legsürgősebb ké rdések egyike. A tanév folyamán m i n d e n ü t t l ega lább 6—8 
a lka lommal r endeznek iskolai, m i n d e n osztályt átfogó műsoros ünnepé ly t ; az isko­
lák műkedve lő csoportjai éven te többször is fel lépnek a községi vagy a kerüle t i 
művelődési o t thonokban ; az osztályok műsor ra l je len tkeznek ünnepek , szülői é r t e ­
kezletek a lka lmáva l . A műsoranyag kiválasztása és megtanu lása , a p róbák , a dísz-
letkészités, a je lmezek előkészítése: mindez nagymér t ékben leköti a t anu lók , a 
nevelők és a szülők idejét . A t anu lók esetében azonban n emcs ak a fizikai időről 
van szó. A szerep vagy a ve r s meg tanu l á sa szellemi erőfeszítést igényel, s e l ­
vonja a f igyelmet és a kedve t más szellemi munká tó l . 

A ráfordí tot t időmennyiség n e m lenne olyan számottevő, ha ezt v a l a m i k é p ­
pen a rányosan el l ehe tne osztani m i n d e n tanu ló között. Osz tá lyünnepélyeknél az 
a rányos tehermegosz tás á l t a l ában meg is tör ténik . Az iskolai „nagy" műso rokba 
viszont m á r csak a leg jobbakat von ják be. N e m azokat, ak ik a legjobban t anu l ­
n a k (ámbár szerencsénkre , sok he lyüt t ez is fontos szempont) , h a n e m ak ik a leg­
a l k a l m a s a b b a k va lami lyen szerepre , éneklés re , t ánc ra . Tek in tve , hogy ezek a m ű s o ­
rok k iemelkedő a l k a l m a k r a készülnek, a p r ó b á k i d ő t a r t a m a és in tenzi tása a meg­
szokot tnál jóval nagyobb . Tehá t nagyobb teher a r ány l ag kevés t a n u l ó között oszlik 
meg. Ez a jelenség fokozódik, ha az iskola esélyesként i ndu lha t va l ami lyen ku l tu ­
rá l i s seregszemlén, ahol a lka lom nyí l ik a „bizonyí tásra" . A készülődés i lyenkor 
olyan ü temű, hogy ezt m á r nemcsak a t anu lók ideje, h a n e m m a g a az okta tás is 
megsínyli . 

Amikor az iskolai műkedve lés mennyiségi o ldalá t vizsgáljuk, önkén te l enü l fel­
tesszük a kérdés t : va jon a r á n y b a n van-e ez a nagy ráford í tás a v á r h a t ó erkölcsi 
haszonnal? A ké rdés akkor is jogos, ha e l t ek in tünk a t anu lók túl terhelésétől , i l le tve 
ha feltételezzük, hogy a műkedve lés n e m fokozza a tú l terhelés t . A műkedve lé s 
ugyanis csupán egyik ága az i skolában végzett művelődési és n e v e l ő m u n k á n a k . Ha 
eltúlozzák, e lvonhat ja a f igyelmet és az időt a n e v e l ő m u n k a más , ugyano lyan 
fontos ágai ró l ; egyoldalúvá és h iányossá teheti a gye rmekek erkölcsi és ku l tu rá l i s 
fejlődését. 

A n n a k idején, amikor a műkedve lés t ömegmére tűvé nőtt , ezt a je lenséget jól 
megha tá rozo t t tömegigények vá l to t t ák ki. Azokban az időkben n e m c s a k falun, 
h a n e m sokszor a kü lvárosokban is a műkedve lés vol t t a l án az egyedüli lehetőség a 
művelődésre . Ez vol t a művésze tek bizonyos ágaival való kapcsola t egyedüli vagy 
legalábbis legfontosabb eszköze. De n a p j a i n k b a n a film, a rádió, a televízió, a szín­
házak (gondoljunk sz ínházaink gyakori kiszállásaira) m á r jórészt kielégí t ik az ilyen 
i r ányú igényeket . A műkedve lésnek , e lsősorban az iskola inak, számolnia kel l ezzel a 
ténnyel . Ha a nézőknél bekövetkezik a tel í tet tségi á l l apo t (márped ig bekövet­
kezett) , számolni kel l a ha tékonyság csökkenésével . A n n á l is i nkább , hogy most 
m á r van összehasonlí tási a lap . A néző képes a r ra , hogy felmérje, sz ínházat lát, 
zenét ha l lga t -e va lóban, vagy va lami t , ami e r re emlékezte t . É p p e n gyakor isaguk 
mia t t az e lőadások gondos, ízléses k i m u n k á l á s á r a n e m mind ig j u t e legendő idő. 
De ha j u t n a is, ha a műsorok minőségi szintjével s emmi baj sem volna, akkor 



sem vehe tnék fel a versenyt azzal, a m i va lóban e lőadóművészet . Éppen ezér t a 
ma i néző, sőt m á r a gyermek is, n e m ku l tu rá l i s eseményként , csupán iskolás tel­
jesítményként ér tékel i a z iskolai műsoros ünnepé lyeke t . 

H a ez így van, márped ig így van , a k k o r az iskolai műkedve lésben fokozatosan 
há t t é rbe kel lene szorulnia a kifelé-szereplés szempont jának . A hangsú ly t fokoza­
tosan a r r a kel lene helyezni , ami n a p j a i n k b a n az iskolai műkedve lé s é r t e lme és 
lényege: a lka lom és eszköz a sokoldalú nevelésre , többek között a művésze t i neve ­
lésre is. Szempont ja inak és funkció jának i lyenszerű á tér tékelése , a t a r t a lmi és 
szervezési konzekvenc iákka l egye temben, j e l en the tné az iskolai műkedve lésben az 
újat és a korszerűt az ezelőtt ha rminc -negyven évihez képest . 

Nemcsak a megnövekede t t művelődés i lehetőségek teszik szükségessé az iskolai 
műkedvelés mennyiségi á tér tékelését . A t echn ika beha to lása a m i n d e n n a p i é le tbe 
sokrétű és nehezen mego ldha tó köve te lményeke t t ámasz t a neveléssel szemben. A. 
megoldás ú t já t -módjá t m i n d i n k á b b a cselekvő önműve lésben és önképzésben 
keresik. A hangsúly a h u m á n u s készségek aktív ú ton tö r ténő k ia lak í tásá ra esik, 
szemben a passzív ú ton szerzett felületi információkkal . E r r e hívja fel a figyelmet 
Herédi Gusztáv is (Maiság és munkásművelődés. Művelődés, 1970. május) , a m i k o r 
rámuta t , hogy a műkedve lé s egy nagy közösségből csak kis l é t számú csopor tnak 
te remt lehetőséget a cselekvő művelődésre , a többségnek csupán a passzív néző 
szerepe jut . Ami t ezzel kapcso la tban Herédi mond, az a gye rmekek körében vég­
zett tömegművelő m u n k á r a is é rvényes : a műve lődésnek olyan módozata i t kel l 
k ia lak í tanunk, ame lyek a gyermekközösség m i n d e n tagja számára lehetővé teszik 
a cselekvő önművelés t , képességeinek és egyéniségének sokoldalú fejlesztését. 

A művelődés fogalmát gyakran a művésze tek megismerésére és egyes m ű v é ­
szeti ágak gyakor lásá ra korlá tozzák. Ez a leszűkítés e redményezi , hogy néhol egyen­
lőségi jelet tesznek „művelődés" és „műkedve lés" közé. I n n e n a műkedve lés sok­
szor egyedura lkodó szerepe az iskola tömegművelés i m u n k á j á b a n , te rmésze tesen a 
művelődés többi módoza tának rovására . Amikor a műkedve lé s mennyiségi á t é r t é ­
kelésének gondola tá t felvetem, tu l a jdonképpen a helyes a r ányok k ia lak í tásá t t a r ­
tom szem előtt. Indoko l tnak lá tom, hogy sürgessük a műve lődés foga lomkörének 
gazdagítását olyan t a r t a lmi e lemekkel , ame lyek a lka lmasak a korszerű v i l ágkép 
és a h u m á n u s m a g a t a r t á s k ia lak í tására . Az iskolákban működő technika i és t udo ­
mányos köröket , va l amin t a legkülönfélébb foglalkozásokat a bélyeggyűjtéstől az 
amatőr filmezésig nyugod tan sorolhat juk a tömegművelődés eszközei és módszerei 
közé. Ebben a felfogásban az iskolai műkedve lés csupán egyedura lkodó pozicióit 
veszti el, de je lentősége és a nevelés egészében megszerzet t r ang ja s emmi t s em 
csökken. 

* 

A formák és a t a r t a lom fokozatossága az iskolák eddigi gyakor l a t ában t a l á n 
a legkevésbé megoldot t kérdés . G y a k r a n mindegyik korcsopor tná l ugyanaz a m ű ­
fajok aránya, funkciója, t a r t a l m a és sok ese tben még a sz inpadravi te l miként je is . 

Mind ez ideig adósak vagyunk az iskolai műkedve lé s sajátos ké rdése inek 
mélyreható elemzésével . Fa lun pé ldáu l a felnőtt és az iskolai műkedve lé s i rányí tó i 
ugyanazok a személyek: a tan í tók és a t a n á r o k Az eml í te t t azonosság k i a l a k u l á ­
sában ennek a tényezőnek lényeges szerepe lehete t t . Ha n e m az iskolai, a k k o r 
legalább a felnőtt műkedve lé s é rdekében az a r r a h ivatot t szerveknek t i sz tázniuk 
kellett volna, mi az, ami a kétféle műkedve lés t megkülönbözte t i egymástól . M e d ­
dig t a r t az azonosság, és h o n n a n ered a különbözőség? Nyugodtan mondha t juk , 
hogy senki s e m tud ja pontosan, a felnőtt műkedve lé s m a r a d - e a l a t t a művelő i é s 



közönsége igényeinek, vagy fordí tva: az iskolai műkedve lés áll í t ja képességeit 
megha ladó feladatok elé a gyermeket . 

Ment i a helyzetet, hogy a pedagógus jó módszer tan i érzékkel ellensúlyoz­
hat ja a kö rü lmények okozta nehézségeket . Ezek a személyes, egyéni erőfeszítések 
viszont csak enyhí tenek , de n e m o ldanak meg minden t . Azzal ke l lene t a l án kezde­
nünk, hogy a lapos elemzés, esetleg széles körű v i ta a lap ján megha tá rozzuk : mivel 
kezdődik a műkedve lés az óvodás vagy a kisiskolás korban , és hova kell eljutnia 
a fe lnőt tkorban? Ha a művésze teke t é r tő és műve ln i képes felnőtt k ia lakí tása a 
cél, akkor mindegyik korcsopor tná l lépésről lépésre meg ke l lene h a t á r o z n u n k a 
műfajok részarányát , a fo rmák és a t a r t a lom fokozatos felépítését. 

Ha az iskolai műkedve lé s elsődleges funkciója m a m á r n e m a kifelé-szereplés, 
hanem a nevelés köve te lménye inek a teljesítése, akkor ennek a szempontnak 
kel lene érvényesülnie , amikor a mennyiséget megha tá rozzuk (annyit , amenny i a 
nevelés igényeit f igyelembe véve, szükséges), s akkor is, amikor a t a r t a lomró l és 
a megvalósí tás miként jéről h a t á r o z u n k (azt és olyan módon, amit és ahogyan a 
nevelés szempont ja i megkövetel ik) . 

Az iskolai műkedve lés legjobban kiforrot t műfajai a versmondás és az ének; 
kiformálásukhoz az okta tás szilárd a lapoka t biztosít. Ez a két műfaj n e m szakadt 
el a nevelés iskolai követelményei től , k i a l aku lá sukban tehá t é rvényesü lhe t tek az 
a lapvető nevelés i - lé lektani elgondolások. 

A ve r smondás színvonala, nagy á l ta lánosságban, a r á n y b a n v a n a gyermekek 
képességeivel , va l amin t a szereplés t ámasz to t t a igényekkel is. Ta lán csak a meg­
tan í t á s miként jével van még ba j . Ahelyet t , hogy l e fa ragnának mindent , a m i a gyer­
mek te rmésze tes kiej tésétől és mozgáskészségétől idegen, némelykor ráerőszakolnak 
olyan hangle j tés t és gesztusokat, amelyek hagyománysze rűen a l aku l t ak ki nemze­
dékről nemzedékre , vagy ame lyek inkább a felnőtt szavalót jel lemzik. 

E n n e k a műfa jnak a jobb helyzetét magyarázza az is, hogy a vers taní­
tás ra m i n d e n pedagógus megfelelő szakképesítéssel rendelkezik . Ők ta lán nem 
lá t ják enny i re kedvezőnek az á l lapotokat , főleg ha az iskolák verse l lá tásá ra gon­
dolunk. Ennek e l lenére sokat számít az, hogy a ve r s t anu lá s az á l ta lános iskola 
minden osztá lyában fontos része a t an te rvnek . Ez biztosítja, meghatározot t didak­
t ikai e lvek a lapján , a t a r t a lom megér tésének és az e lőadás mód jának fokozott 
fejlesztését. 

Sok iskola tapasz ta la ta szerint a szövegmondás (próza) a k isebb osztályokban 
is sz ínpadképes műfa j . Persze, a kiválasztot t szövegrészletnek is sz ínpadképesnek 
kell lennie . Ez is elősegítheti a műsorok gazdagabbá és vá l toza tosabbá tételét . A 
szavalókórusok több figyelmet é rdemelnének . Gondol junk csak a r ra , hogy a kisebb 
osz tá lyokban a közös ve r smondás a memor izá lás és a helyes kiej tés megtan í ­
t á s á n a k egyik fontos módszere . A nagyobb osztályokban a szavalókórus hatása 
m á r megközel í thet i az énekka ré t ; a vers t a r t a lmá t és nyelvi szépségeit bizonyos 
ese tekben i n k á b b közelhozza a hal lgatóhoz, min t az egyéni szavalat . 

Ha a műsor t m i n t iskolás te l jes í tményt ér te lmezzük, ne aka r juk elhi tetni a 
nézővel vagy a szavaló gyermekkel , hogy ez teljes é r t ékű e lőadóművészet . A 
szebbre és j o b b r a tö rekvés t ovább vihet i a gyermeke t a va lóban művészi felé; de 
ak i t ízéves k o r á b a n m á r „művész"-nek hiszi magát , az o t t rekedhe t a tízévesek 
szintén. E n n e k a t é t e lnek az elfogadása megkönny í t ené a szereplésre való felké­
szítést is (nemcsak itt, h a n e m a többi műfaj ese tében is). N e m a ve r s ún. művészi 
átélésére, h a n e m az iskolás megértésre esnék a hangsúly . Ez így is volna rendjén, 
hiszen a színpadi szavalásná l sem mel lőzhet jük a ve r s t anu lá s nevelési követel­
ményei t . A gye rmek azér t t anu l ja meg fejből, és mondja el hangosan a verset, 



m e r t így j obban megér t i (megérzi!) gondolat i és nyelvi szépségeit. Ebből adód ik 
az a követe lmény, hogy főképp a kisiskolás k o r b a n n e szavaló-sztárok p rodu­
ká lása legyen a cél, h a n e m az, hogy mindegy ik gye rmek tud jon szépen és é r t e lmesen 
verse t mondani . A sz ínpadi szereplés csak köve tkezmény, r áadás . 

Az iskolai műkedve lé s zenei részére is többé-kevésbé é rvényes mindaz , ami t 
a versmondássa l kapcso la tban eml í te t t em. Az oktatás i t e rv a l ap j án az iskola e 
tekinte tben is előkészíti a sz ínpadon való szereplést . A t a n á r tanfo lyamokon töké­
letesítheti szakmai és módszer tan i felkészültségét, s e k ö r ü l m é n y n e k köszönhető, 
hogy az iskolai m ű k e d v e l é s zenei részének v a n többé-kevésbé egységes koncep­
ciója, és az e lőadot t zenei anyag is fokozatosan bővül az elsőtől a felsőbb osztályok 
felé. A nevelési köve te lmények f igyelmen k ívü l hagyása, i l le tve a lehetőségek 
ha tá ra inak a tú l lépése azér t i t t is t apasz ta lha tó . Többször is a l k a l m a m vol t lá tni , 
amint gye rmek és könnyűzene i szám kölcsönösen k ínozták egymás t a sz ínpadon. 

Akárcsak a ve r smondás , a zenei rész esetében is fontos, hogy k isebb k o r b a n 
ne elszigetelt előadóművészek nevelése legyen a cél. Tanu l jon meg m i n d e n gyer­
mek szépen énekeln i , i smerje és szeresse meg népda l a inka t és népzenénke t . Mi n d ­
ezt nemcsak a zenei képzés, h a n e m a megfelelő erkölcsiség és ön tuda t k ia lak í tása 
é rdekében is! 

Az ének t anu l á snak t a l án legnagyobb gondja a t ananyagga l va ló e l lá tás , főleg 
az alsó osztá lyokban. A k iadók és egyes szerkesztőségek módot t a l á l h a t n á n a k rá, 
hogy s zakemberek közreműködéséve l módszeresen közöl jenek gyermekda loka t , 
népda loka t és k ö n n y e n m e g t a n u l h a t ó mozgalmi indulóka t . 

A ve r smondás és a zenei rész helyzetét a r á n y l a g derűs színekben t ü n t e t e m 
fel; mindez , sajnos, n e m érvényes az iskolai műkedve lés t a l án legközkedvel tebb ké t 
műfa jára : a táncra és a színjátszásra. Az iskola egyikhez sem biztosít „e lőkép­
zettséget" a t anu lók s z á m á r a ; m indke t tőnek a szaki rányí tása a t aná rképzés p rog­
ramján k ívü l esik; a műsoranyagga l való e l lá tás e ke t tőnél akadoz ik a leg inkább. 
Még súlyosabb gond, hogy a nevelési szempontok i t t s i kkadnak el a l egkönnyebben . 
Egyrészt, m e r t lá tsza t ra mindke t tő t isztán csak színpadi műfaj , másrészt , m e r t 
nincs t an te rv i megfelelőjük, a d idak t ika i szempontok itt m á r n e m segíthetik a ne ­
velési köve te lmények t isztázását . 

A tánccsopor tok munká já ró l t ehá t n e m sok jót m o n d h a t u n k . Örvendetes , hogy 
egyre több i skolában táncol ják a gye rmekek népi t ánca inka t . De táncolnak , sajnos, 
mást is. Va lamikor k ia laku l t egy elképzelés a mű-népi táncról, ame ly ikben van 
„kisharang", „nagyharang" , „bokázó", „kifordulós", „befordulós" és egyebek. T á n ­
colják a felnőttek, de sok helyen az e lemis ták is. Enné l m á r csak az épüle tesebb, 
amikor kicsi l e ánykák ba le t teznek a r ra , hogy „Tündérországban édes az élet", és 
sokszor, mer t n incs zenekar , t ánc közben el is l ihegik saját m a g u k n a k a k ísérő­
zenét. 

A t ánc tan í t á s módszer tanáró l je lenleg n e m is beszélhetünk, az iskolák t öbb ­
ségében ilyen n incs is. Ezzel magyarázha tó , hogy az iskolák n e m t u d n a k mi t 
kezdeni a véle t lenszerűen közölt t ánc le í rásokkal és a zenei k ísére t te l (ez u tóbbi ­
hoz zenekar vagy legalábbis zongora és jó zongorajátékos kellene). Így az tán min­
denki abba vág bele, ami t éppen tud , vagy ami kéznél van . Számta l an jel t a n ú ­
sítja viszont, hogy szétszórva ugyan, de a t ánc tan í t á s e lemei lé teznek. Ezeket ke l ­
lene egy helyre gyűjteni , rendszerezni és módszeresen feldolgozni. Menet közben 
talán k ia laku lna a t ánc le í rás és a kísérőzene olyan vá l toza ta is, amelye t a n e m 
szakképzet t t áncokta tó is hasznos í tha tna . A marosvásárhe ly i népi együt tes gyer­
mektánccsopor t jának, a csíkszentdomokosi á l ta lános iskola néprajz i köre t ánc ­
csoport jának, a csíkszeredai p ion i rház ének- és táncegyüt tesének, va l amin t több , 



Kovászna megyei iskola tánccsopor t jának eddig felhalmozódott tapaszta la ta iból 
ta lán leszűrhetnők azt, ami megfelelő leegyszerűsí tés u t án helyes módszer tan i a lapul 
szolgálhatna az iskolák összességének. 

V a n n a k népi gyermektáncaink, de v a n n a k népi dalos játékaink is. Ezekre 
kel lene alapozni a kisiskolás korban , t a l án kizáró jelleggel. Ezek min tá já ra , n é p ­
dalokra komponá l t új t áncokkal lehe tne folytatni a nagyobb osztá lyokban úgy, 
hogy a játékjel leg t o v á b b r a is nagy szerepet kapjon. Ez lenne a j á rha tó ú t a 
nagyobb te l jes í tményű együt tesek k ia lak í tására , amelyek m á r képesek a helyi 
vagy más v idékek népi t ánca inak a bemuta t á sá ra . 

Az iskolai színjátszás a műkedve lés legvi ta tha tóbb és legtöbb gondot okozó 
része. Herédi Gusztáv a m á r emlí te t t t a n u l m á n y á b a n kifogásolja (és milyen jogo­
san!), főleg az e lmúl t év t izedekre vonatkozta tva , hogy a műkedve lő színjátszás 
fe lada taként a termelés i vagy et ikai kérdések közvetlen ábrázolását je löl ték meg. 
Ez a megál lap í tás a legtöbb gye rmeksz índa rab ra ma is é rvényes . A tanulás , az isko­
lai m u n k á h o z és közösséghez való viszonyulás a l eggyakrabban előforduló t e m a ­
tika. Az okok vagy éppen a felelősség megál lapí tása tek in te tében sehol sem a n y -
nyi ra kuszá l tak a szálak, m i n t éppen itt. A szerző erről ír, mer t va l amiképpen 
úgy tudja , hogy az iskolák ezt kér ik . Az iskolák pedig ezt m u t a t j á k be, m e r t ez 
van. A szerkesztőség vagy a k iadó sokszor n e m irányí t , h a n e m pusz tán csak köz­
vetít . A szerző kerü l i a bonyolul t lé lek-ábrázolást , m e r t gyermekszínjá tszókról van 
szó. Az iskola kifogásolja a „nem életszerű", sokszor tú l egyszerűsí tet t megoldá­
sokat, de igazában m e g a k a d n a , ha a sz índarab m a g a s a b b mérce elé á l l í t aná a sze­
replőket . 

Mégsem az iskolai-nevelési t á rgyú sz índarabok je lent ik a legnagyobb bajt , 
h a n e m a m á r emlí tet t , teljes t a r t a lmi és formai azonosság a felnőtt színjátszással. 
Tud juk pé ldáu l , hogy — főképp falun — a színjátszók legkedvel tebb műfaja a 
népsz ínmű. Számta lanszor l á t h a t u n k kisiskolás színjátszókat „min i -népsz ínművek­
ben" fellépni, á rva lányha jas -bőga tyás -p i roskendős á lnépvise le tben ; a jó ízlést és 
népiségünket sér tő szöveggel a szá jukban; félig sikerült , szögletes, de ún. „kifeje-
zéstel jes"-nek szánt mozdula tokka l , ame lyek m á r előre jelzik a felnőtt m ű k e d v e l ő 
színjátszók m i n d e n jellegzetes vonását . Ta lán azzal a különbséggel , hogy míg a 
gyermekekné l a gesztusokba és a szövegmondásba gyakran spontánu l is be leke ­
vered ik egy-egy természetes vonás, addig a felnőtt színjátszó görcsösen vigyáz a r r a , 
hogy minden szava és mozdula ta olyan legyen, ahogyan azt m á r negyven évvel 
ezelőtt is „művész inek" i smer ték el. 

Már többen kérdezték , és ké rdez t em én is magamtó l : indokolt-e a színját­
szás erőszakolása, főleg a kisiskolás korban? Jól tudom, sem a gyermek vagy a 
szülő, sem az iskola n e m m o n d a n a le róla. Különösen nem, hogy egyelőre n incs is, 
ami népszerűségben felvehetné vele a versenyt . Más elgondolás szerint viszont 
va lóban k á r l enne l e m o n d a n u n k a színjátszásról, hiszen n e m vélet len, hogy a 
gye rmekek a n n y i r a szeretik. S z á m u k r a a színjátszás é rdekes és lenyűgöző já ték . 
Hozzá tenném azonban, hogy ha m á r játék, akkor legyen va lóban az! 

A m á r eml í te t t népi dalos gyermekjá tékok között sok olyan van, ame ly n e m 
a tánchoz, h a n e m inkább a sz índarabhoz áll közelebb. Ezek a l k a l m a s a k a r ra , 
hogy a já ték igény kielégítése mellet t a gyermeke t hozzászoktassák a színpadhoz, 
egyszerre fejlesszék szövegmondási , zenei és mozgás-készségét. Ez lenne az a m ű ­
faj, amely a színjátszás kezdeti szakaszában helyet tes í the tné a felnőttes felfo­
gásban fogant sz índarabokat . Ezek min tá já ra , költők és zeneszerzők együ t tműkö­
dése révén, szü le the tnének összetet tebb verses-dalos já tékok. Ez lehe tne az előszo­
bája a hosszabb lélegzetű népköl tészet i -népzenei vagy i rodalmi-zenei műsorösz-



szeállításoknak, amelyeknek bemutatására az általános iskola nagyobb tanulói már 
képesek. 

Jó néhány iskola népköltészeti-népzenei összeállításokkal folytatott kísérletei­
ről tudunk. Igaz, főleg olyan falvakban, ahol a népköltészet még él, vagy frissek 
az emlékei. Semmi okunk kételkedni abban, hogy a műfajnak ugyanilyen sikere 
lenne a polgáriasult falvakban vagy éppen a városokban is. Leszögeztük már, 
hogy az iskolai műkedvelés elsődleges funkciója a nevelés szolgálata. Ebben a 
vonatkozásban pedig mi lehelne fontosabb népköltészetünk és népzenénk megis­
mertetésénél, megszerettetésénél és terjesztésénél? 

A függöny előtti játékos párbeszédek, a tréfás monológok, a villámtréfák és 
rövid jelenetek képviselhetnék a tulajdonképpeni gyermekszínjátszás bevezető sza­
kaszának másik vonalát. De mert ezek csak kevés gyermek szerepeltetésére adnak 
lehetőséget, más megoldást is kell találnunk. Jó iskolája a színjátszásnak a mese­
játék. A gyermek, főleg ha kisebb, szívesebben és könnyebben megjátssza a gonosz 
bírót, mint bármilyen mai gyermekhős szerepét. A mesejátékban a gyermek játszik, 
ez tehát közel áll hozzá; a mai tárgyú, gyermekekről szóló színdarabban „alakít", 
ehhez viszont nem ért! 

A mesejátékot még csak az a vád sem érheti, hogy idegen volna az iskola 
nevelési célkitűzéseitől. Ellenkezőleg: a műkedvelésben a mesejáték ugyanazt a 
funkciót tölti be, amit a népmese az irodalmi, áttételesen pedig (vagy nagyon is 
közvetlenül) az erkölcsi-etikai nevelésben. Csakis az érzelmek és az erkölcsi kész­
ségek kialakulásáról alkotott naiv elképzelések eredményezhették azt a szemléletet, 
amely az iskolai-nevelési kérdések, közvetlen ábrázolását állította vagy próbálja 
állítani ma is az iskolai színjátszás középpontjába. Évszázados nevelői igazság, hogy 
a gyermeket neve l jük , és nem értekezünk vele a nevelésről. És különben is: a 
napi nevelési kérdéseket nem évente egyszer, és nem a színpadon, hanem azonnal, 
előfordulási helyükön és idejében kell megoldani. 

Kellő színpadi tapasztalat birtokában a nagyobb gyermekek már mai tárgyú, 
akár nagyobb terjedelmű színdarabot is bemutathatnak. Ha ez a műfaj ritkábban 
kerül bemutatásra, akkor lehetőség adódik az alaposabb felkészülésre is. És mivel 
nem elcsépelt, unos-untalan előforduló műsorszám, hatása is nagyobb lesz. 

A műkedvelés nevelési vonatkozásai jelentik a kérdés lényegét. Semmiféle 
tanítási órán kívüli tevékenységnek nincs létjogosultsága az iskolában, ha az nem 
szolgáltat pontosan körvonalazható alkalmat a nevelésre. Az iskolai műkedvelés 
nevelési értéke két csomóponton sűrűsödik: alkalom az erkölcsi tulajdonságok 
gyakoroltatására; meghatározott művészi ráhatások érvényesülését biztosítja. Ez 
egyaránt vonatkozik előadóra és nézőre, a műsoranyag tartalmára és a megtanulás 
folyamatára. A nevelési eredmény az előadó esetében nagyobb; innen az igény a 
gyermekek tömeges szerepeltetésére. 

Az erkölcsi készségek gyakoroltatása a nevelésnek egyik nehezen megoldható 
kérdése. A kialakítás folyamatában többnyire csak a verbális ráhatás érvényesül. 
A művészi ráhatások tekintetében pedig még nyilvánvalóbb a műkedvelés szerepe, 
éppen a cselekvő befogadás lehetőségéből adódóan. Ezekben összegeződik az iskolai 
műkedvelés nevelési értéke. 

A műkedvelés közösségformáló, fegyelmet kialakító, rendszeres munkára és 
kitartásra szoktató hatásának pedig az előkészületek első pillanatától érvényesül­
niük kell. 

F a r k a s János 


