[FJUSAG-NEVELES

Az iskolai miitkedvelés szerepe a nevelésben

Amikor vitathaté vonasaira hivjuk fel a figyelmet, egy percig sem vonjuk két-
ségbe az iskolai miikedvelés fontossdgéat. Ellenkezdéleg: éppen fontossaganak tuda-
taban siirgetjilk a felbukkand kérdeések tisztdzasat és megolddsat. A magam reészé-
rol mar azt is jo eredménynek tudnam, ha néhany idevagd gondolatom kézlésével
sikeriilne megtrndm a csendet, ha szoldsra késztetném azokat, akik ndlam hiva-
tottabbak arra, hogy itéletet mondjanak és hasznosithaté megoldasokat javasol-
janak.

Kéztudomdsli, hogy a tanitdsi oran kivilli nevelémunkéara szdant idd nagy
részét az iskoldkban éppen a miikedvelésre forditjak. Ugyanigy ismert és megol-
datlan probléma azonban az altaldnos és kozépfokid iskoldk tanuldinak tilterhelése
is. A sok i1d6t igénylé miikedvelés vajon milyen mértékben jarul hozza a tanuldk
tilterheléséhez? Az iskolan kiviili nevelémunka egészében valdban uralkodd szerepe
van-e a milkedvelésnek, és ha igen, ez mivel magyardazhato?

Alapformait tekintve, az iskolai mfikedvelés nem sokat vdltozott az utébbi
évtizedekben, és ha mégis, a valitozisok els6sorban mennyiségiek, Korus, tane, szin-
jatszds. versmondds: ez volt, és ez van. Ami Ujabb keletfi, példaul a szavalékérus.
elterjedtségben és népszerliséghen nem veheti fel a versenyt a hagyomanyos mii-
kedveld miifajokkal, Tartalom tekintetében méidr beszélhetiink véltozasokrdl, hiszen
az iskolai miikedvelés része a szocializmus éveiben kibontakozott kulturdlis forra-
dalmunknak, Igaz, a miikedvelésnek mindig volt valamilyen tarsadalmi iddszerii-
sége, legfeljebb burkoltabb és attételesebb. A mait — az iskolait is — a kifejezetten
agitacids-mozgosité jelleg kiilonbozteti meg a valamikoritél. Az persze mas kérdés,
hogy ez minden esetben javara valik-e a miikedvelésnek. Az ezelétt harminc-
negyven évihez képest vajon csak a tarsadalmi iddszerliség tekintetében kell-e tijat
produkdlnia?

Szembet(iné, hogy az iskolai miikedveld miifajok ugyanazok, mint a felndétt
miikedvelésben. Amikor példaul a rigmusbrigddok (hivatalos elnevezésiikdn ,,agi-
tacids-miivészeti brigadok“) feltlintek a felnfttek szinpadan, révid idé alatt az
iskolai miikedvelés is atvetle ezt a miifajt, Az altaldnos iskolan belill is az egyes
osztalyokban, tehdt mas és mas korcsoportokndl, ugyanazokat a mfikedvels forma-
kat taldljuk. A legkisebbek ugyanlgy téncolnak vagy énekelnek, ugyanigy .sze-
repelnek* szindarabokban, mint a nagyobb tanulék és a felnbttek, A nevel6mun-
kdanak ezen a teriilletén vajon nem volna kételezé az életkori sajatossagok figye-
lembevétele?

A kisiskoldsoktél a felnétt miikedvelbkig végightizéddé azonossag abban csi-
csosodik ki, hogy mindegyik korcsopori esetében a szinjdtszds az uralkodé miifaj.
Ezt menthetné valaki azzal, hogy az egyes korcsoportoknal a mfifajon beliil viszont
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mas és mas mindségll, fokozodd tartalommal talalkozunk. Még ha igy is lenne:
igazolja-e valami a szinjatszas dominans szerepét?

Elég tehat, ha csak kiviilr6l kozelitjik az iskolai miikedvelést, és maris
j6 néhany, nehezen megvalaszolhalo kérdés meriil fel. A kérdések szama és sulya
még nagyobb, ha a jelenséget belulr6l, a megvaidsulds és a hatékonysdg oldala-
rol kozelitjlk meg. Erre viszont inkabb azok vallalkozhatnanak, akik az iskolai
miikedvelést szervezik és irdnyitjak: a pedagogusok.

A mikedveld munka mennyisege az aranylag konnyen megoldhatd, de ugyan-
akkor a legsurgésebb kérdéseck egyike. A tanév felyamdan mindeniitt legalabb 6—8
alkalommal rendeznek iskolai, minden osztalyt atfogé musoros {innepélyt; az isko-
lak mikedvelé csoportjai évente tobbszor is fellépnek a kozségi vagy a kerileti
milvelédési otthonokban; az osztalyok miisorral jelentkeznek {innepek, sziiléi ¢érie-
kezletek alkalmaval. A miisoranyag kivalasztdsa és megtanuldsa, a probak, a disz-
letkészités, a jelmezek el6készitése: mindez nagymértékben lekdti a tanuldk, a
nevel6k és a szlék idejét, A tanuldk esetében azonban nemcsak a fizikai idérél
van szO0. A szerep vagy a vers megtanuldsa szellemi erdfeszitést igényel, s el-
vonja a figyelmet és a kedvet mas szellemi munkatdl.

A raforditott idémennyiseg nem lenne olyan szdamottevdé, ha ezt valamikép-
pen aranycsan el lehetne osztani minden tanuléd kozott. Osztalyinnepélyeknél az
aranyos tehermegosztds altalaban meg is torténik. Az iskolai ,nagy* misorokba
viszont mar csak a legjobbakat vonjak be. Nem azokat, akik a legjobban tanul-
nak (ambar szerencsénkre, sok helyiitt ez is fontos szempont), hanem akik a leg-
alkalmasabbak valamilyen szerepre, éneklésre, tancra. Tekintve, hogy ezek a miso-
rok kiemelkedd alkalmakra késziilnek, a probdk idétartama és intenzitdsa a meg-
szokottnal joval nagyobb. Tehat nagyobb teher aranylag kevés tanuld kozott oszlik
meg. Ez a jelenség fokozddik, ha az iskola esélyesként indulhat valamilyen kultu-
ralis seregszemlén, ahol alkalom nyilik a ,bizonyitasra“, A készlilédés ilyenkor
olyan Utem(, hogy ezt mar nemcsak a tanulok ideje, hanem maga az oktatas is
megsinyli.

Amikor az iskolai miikedvelés mennyisegi oldalat vizsgaljuk, onkénteleniil fel-
tesszitkk a keérdést: vajon aranyban van-e ez a nagy raforditas a varhatd erkdlesi
haszonnal? A kérdés akkor is jogos, ha eltekintiink a tanuldk tulterhelésétdl, illetve
ha feltételezziikk, hogy a mikedvelés nem fokozza a tulterhelést. A miikedvelés
ugyanis csupdn egyik dga az iskolaban végzett mivelédési és nevelémunkanak. Ha
eltulozzak, elvonhatja a figyelmet és az idét a neveldmunka mds, ugyanolyan
fontos d&gairdl; egyoldaliva és hianyossa teheti a gyermekek erkolesi és kulturalis
fejlodését.

Annak idején, amikor a miikedvelés tomegméretiivé nétt, ezt a jelenséget jol
meghatarozott tdmegigények valtottak ki. Azokban az id6kben nemecsak falun,
hanem sokszor a killvarosokban is a miikedvelés volt talan az egyediili lehetéség a
miivel6désre. Ez volt a muvészetek bizonyos dgaival vald kapcsolat egyedilli vagy
legalabbis legfontosabb eszkéze. De napjainkban a film, a radid, a teievizid, a szin-
hazak (gondoljunk szinhazaink gyakori kiszallasaira) mar jorészt kielégitik az ilyen
irdnyu igényeket. A miikedvelésnek, elsésorban az iskolainak, szdmolnia kell ezzel a
tennyel, Ha a nézdknél bekovetkezik a telitettségi allapot (marpedig - bekovet-
kezett), szamolni kell a hatékonysag csokkenésével, Anndl is inkabb, hogy most
mar van Osszehasonlitasi alap., A nézé képes arra, hogy felmérje, szinhdzat lat,
zenét hallgat-e valdban, vagy valamit, ami erre emlékeztet. Eppen gyakorisaguk
miatt az el6adasok gondos, izléses kimunkaldsara nem mindig jut elegendé idé.
De ha jutna is, ha a misorok mindségi szintjével semmi baj sem volna, akkor
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sem vehetnék fel a versenyt azzal, ami valdban elSadomiivészet., Eppen ezért a:
mai néz6, s6t mar a gyermek is, nem kulturdlis eseményként, csupan iskolds tel--
jesitményként értékeli az iskolai misoros linnepélyeket,

Ha ez igy van, marpedig igy van, akkor az iskolai miikedvelésben fokozatosarr.
hattérbe kellene szorulnia a kifelé-szereplés szempontjanak. A hangsilyt fokoza-
tosan arra kellene helyezni, ami napjainkban az iskolai miikedveléds értelme és.
lényege: alkalom és eszk®z a sokoldalu nevelésre, tobbek kozott a milivészeti neve-
lésre is., Szempontjainak és funkcidjanak ilyenszer(i atértékelése, a tartalmi és.
szervezési konzekvencidkkal egyetemben, jelenthetné az iskolai miikedvelésben az
djat és a korszerlit az ezel6tt harminc-negyven évihez képest.

Nemcsak a megnoévekedett miiveiédesi lehetéségek teszik sziltkségessé az iskolai
miikedvelés mennyiségi atértékelésél. A technika behatoldsa a mindennapi életbe
sokrétlt és nehezen megoldhaté kovetelményeket tamaszt a neveléssel szemben. A
megoldds Utjat-mddjat mindinkdbb a cselekvé onmivelésben és ©nképzésben
keresik. A hangsily a humdnus készségek aktiv 1Gton torténé kialakitdasara esik,
szemben a passziv Uton szerzett feluleti informacidkkal. Erre hivja fel a figyelmet
Herédi Gusztav is (Maisdg és munkdsmivelddés. Miivelddés, 1970, majus), amikor
ramutat, hogy a mikedvelés egy nagy koOzosségb6l csak kis létszamu csoportnak
teremt lehetdséget a cselekvdé miveiédésre, a t6bbségnek csupan a passziv nezé
szerepe jut, Amit ezzel kapcsolatban Herédi mond, az a gyermekek korében vég-
zett tomegmiiveld munkara is érvényes: a muivelddésnek olyan mddozatait kell
kialakitanunk, amelyek a gyermekkszOsség minden tagja szamara lehetévé ieszik
a cselekvé Onmivelést, képességeinek és egyéniségének sokoldalu fejlesztését.

A mivelddés fogalmat gyakran a miivészetek megismerésére és egyes miivé-
szeti agak gyakorlasara korlatozzak, Ez a leszlikités eredményezi, hogy néhol egyen-
16ségi jelet tesznek ,,miivelédés* ¢és ,mikedvelés® kézé, Innen a miikedvelés sok-
szor egyeduralkodoé szerepe az iskola tomegmiivelési munkajiban, természetesen a
mivelédés tobbi modozatanak rovasara, Amikor a miikedvelés mennyiségi atérté-
kelésének gondolatat felvetem, tulajdonképpen a helyes aranyok kialakitdasat tar-
tom szem el6it. Indokoltnak latom, hogy siirgessiik a miivelddés fogalomkérének
gazdagitasat olyan tartalmi elemekkel, amelyek alkalmasak a korszerii vilagkép
és a humdnus magatartds kialakitasara. Az iskolakban mi(ikddé technikai és tudo-
manyos koroket, valemint a legkillonfélébb foglalkozdsokat a bélyegegy(ijtéstfl az
amatdr filmezésig nyugodtan sorolhatjuk a tOmegmivelddés eszkozei és mébdszerei
kozé, Ebben a felfogdsban az iskolai miikedvelés csupdn egyeduralkodd pozicioit
veszti el, de jelentOsége és a nevelés egészében megszerzett rangja semmit sem
csokken.

A formak és a tartalom fokozatossaga az iskolak eddigi gyakorlataban talan
a legkevésbé megoldott kérdés. Gyakran mindegyik korcsoportndl ugyanaz a mi-
fajok aranya, funkcidja, tartalma és sok esetben még a szinpadravitel mikéntje is.

Mind ez ideig addsak vagyunk az iskclai milikedvelés sajatos kérdéseinek
mélyrehaté elemzésével. Falun példaul a felnStt és az iskolai miikedvelés iranyitéi
ugyanazok a személyek: a taniték és a tanarok Az emlitett azonossag kialakula-
saban ennek a tényezének Ilényeges szerepe lehetett, Ha nem az iskolai, akkor
legalabb a felnétt miikedvelés érdekében az arra hivatott szerveknek tisztazniuk
kellett volna, mi az, ami a kétféle mikedvelést megkiillonbézteti egymastol. Med-
dig tart az azonossdg, és honnan ered a kiilonbdziség? Nyugodtan mondhatjuk,
hogy senki sem tudja pontosan, a felnétt miikedvelés marad-e alatta miivel6i és

143 .



kozonsége igényeinek, vagy forditva: az iskolai miikedvelés allitja képességeit
meghaladé feladatok elé a gyermeket.

Menti a helyzetet, hogy a pedagégus jé modszertani érzékkel ellensilyoz-
hatja a koérlUlmények okozta nehézségeket. Ezek a személyes, egyéni eréfeszitések
viszont csak enyhitenek, de nem oldanak meg mindent. Azzal kellene talan kezde-
niink, hogy alapos elemzés, esetleg széles korli vita alapjan meghatérozzuk: mivel
kezdédik a milkedvelés az ovodas vagy a Kkisiskolas korban, és hova kell eljutnia
a felndttkorban? Ha a miivészeteket érté és mivelni képes feln6tt kialakitasa a
cél, akkor mindegyik korcsoportnal 1épésrdl lépésre meg kellene hatdroznunk a
miifajok részaranyat, a formak és a tartalom fokozatos felépitését.

Ha az iskolai miikedvelés clsédleges funkcidja ma mar nem a kifelé-szereplés,
hanem a nevelés kovetelményeinek a teljesitése, akkor ennek a szempontnak
kellene érvényesiilnie, amikor a mennyiséget meghatdrozzuk (annyit, amennyi a
nevelés igényeit figyelembe véve, sziikséges), s akkor is, amikor a tartalomrél és
a megvaldsitas mikéntjérol hatarozunk (azt és olyan modon, amit és ahogyan a
nevelés szempontjai megkdévetelik).

Az iskolai mikedvelés legjobban kiforrott mifajai a versmondds és az ének;
kiformdldasukhoz az oktatas szildrd alapokat biztosit. Ez a két miifaj nem szakadt
el a nevelés iskolai kovetelményeitdl, kialakulasukban tehat érvényesiilhettek az
alapvet6 nevelési-lélektani elgondolasok. C o

A versmondas szinvonala, nagy altalanossagban, ardnyban van a gyermekek
képességeivel, valamint a szereplés tamasztotta igényekkel is. Talan csak a meg-
tanitas mikéntjével van még baj, Ahelyett, hogy lefaragnanak mindent, ami a gyer-
mek lermészetes kieitésétél és mozgdskészségétdl idegen. némelykor raerdszakolnak
olyan hanglejtést és gesztusokat, amelyek hagyomanyszeriien alakultak ki nemze-
dékrél nemzedékre, vagy amelyek inkabb a felnétt szavalot jellemzik.

Ennek a miifajnak a jobb helyzetét miagyarazza az is, hogy -a verstani-
tasra minden pedagdgus megfelelé szakképesitéssel rendelkezik, Ok talan nem
latjak ennyire kedvezének az dallapotokat, féleg ha az iskolak versellatasara gon-
dolunk. Ennek ellenére sokat szamit az, hogy a verstanuldas az &altaldanos iskola
minden osztdlydban fontos része a tantervnek. IEz biztositja, meghatdrozott didak-
tikai elvek alapjan, a tartalom megértésénck és az el6adds modjanak fokozott
fejlesztését.

Sok iskola tapasztalata szerint a szévegmondds (préza) a kisebb osztalyokban
is szinpadképes miifaj. Persze, a kivalasztott szévegrészletnek is szinpadképesnek
kell lennie. Ez is el8segitheti a miisorok gazdagabba és valtozatosabba tételét. A
szavalokorusok tobb figyelmet érdemelnének., Gondoljunk csak arra, hogy a kisebb
osztdlyokban a koz6s versmondas a memorizdlds és a helyes kiejtés megtani-
tasanak egyik fontos modszere, A nagyobb osztalyokban a szavalokorus hatasa
mar megkozelitheti az énekkarét; a vers tartalmat és nyelvi szépségeit bizonyes
esetekben inkabb koézelhozza a hallgatéhoz, mint az egyéni szavalat.

Ha a misort mint iskclds teljesitményt értelmezziik, ne akarjuk elhitetni a
nézével vagy a szavalé gyermekkel, hogy ez teljes értékil elSadomlivészet, A
szebbre és jobbra torekvés tovdbb viheti a gvermeket a valéban miivészi felé; de
aki tizéves kordban mar ,miivészé-nek hiszi magat, az ottrekedhet a tizévesck
szintén. Ennek a tételnek az elfogaddasa megkOnnyitené a szereplésre valé felké-
szitést is (nemecsak itt, hanem a tObbi miifaj esetében is). Nem a vers tn. mtvészi
dtélésére, hanem az iskolas megértésre esnék a hangsily. Ez igy is volna rendjén,
hiszen a szinpadi szavaldsndl sem mellézhetjilk a verstanulds nevelési kovetel-
ményeit, A gyermek azért tanulja meg fejbdl, és mondja el hangosan a verset,
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mert igy jobban megérti (megérzi!) gondolati és nyelvi szépségeit. EbbGl adddik
az a kovetelmény, hogy f6képp a kisiskolds korban ne szaval6-sztdrok produ-
kalasa legyen a cél, hanem az, hogy mindegyik gyermek tudjon szépen és értelmesen
verset mondani. A szinpadi szereplés csak kévetkezmeény, raadas.

Az iskolai mUkedvelés zenei részére is tobbé-kevésbé érvényes mindaz, amit
a versmonddssal kapcsolatban emlitettem, Az oktatasi terv alapjén az iskola ¢
tekintetben is el6késziti a szinpadon valé szereplést. A tanar tanfolyamokon toké-
letesitheti szakmai és modszertani felkésziiltségét, s e koriillménynek készdnhetd,
hogy az iskolai miikedvelés zenei részének van tobbé-kevésbé egységes koncep-
ciéja, és az elbadott zenei anyag is fokozatosan béviill az elsétdl a fels6bb osztdlyok
feié. A nevelési kovetelmények figyelmen kivill hagyasa, illetve a lehetdségek
hatdrainak a tiillépése azért itt is tapasztalhatd. ToObbszOr is alkalmam volt latni,
amint gyermek és konnylizenei szam kolesondsen kinoztdk egymast a szinpadon.

Akarcsak a versmondas, a zenei rész esetében is fontos, hogy kisebb korban
ne elszigetelt elfaddmiivészek nevelése legyen a cél. Tanuljon meg minden gyer-
mek szépen énekelni, ismerje és szeresse meg népdalainkat és népzenénket, Mind-
ezt nemcsak a zenei képzés, hanem a megfelel6 erkolcsiség és Ontudat kialakitdsa
érdekében is!

Az énektanulasnak taldn legnagyobb gondja a tananyaggal vald elldtas, féleg
az alsé osztalyokban, A kiaddk és egyes szerkeszt6ségek moédot taldlhatndnak ra,
hogy szakemberek kozremi{ikédésével modszeresen kozéljenek gyermekdalokat,
népdalokat és kénnyen megtanulhaté mozgalmi induldkat.

A versmondas és a zenei rész helyzetét ardanylag derlis szinekben tiintetem
fel; mindez, sajnos, nem érvényes az iskolai miikedvelés talan legkdzkedveltebb két
mifajara: a tdnecre és a szinjdtszdsra, Az iskola egyikhez sem biztosit ,,elékép-
zettséget* a tanuldk szamara; mindkettének a szakiranyitdsa a tanarképzés prog-
ramjan Kkivill esik; a mfisoranyaggal vald ellatds e ketténél akadozik a leginkabb.
Még stilyosabb gond, hogy a nevelési szempontok itt sikkadnak el a legkénnyebben.
Egyrészt, mert latszatra mindkett6 tisztan csak szinpadi miifaj, masrészt, mert
nincs tantervi megfeleljiik, a didaktikai szempontok itt mar nem segithetik a ne-
velési kOvetelmények tisztazasat.

A ténccsoportok munkajardl tehat nem sok jot mondhatunk. Orvendetes, hogy
cgyre tébb iskoldban tancoljak a gyermekek népi tancainkat. De tancolnak, sajnos,
mast is. Valamikor kialakult egy elképzelés a mii-népi tdncrdl, amelyikben van
»kisharang®, ,nagyharang“, ,bokazé“, ,kifordulds“, ,befordulds* és egyebek. Tan-
coljdk a felnéttek de sok helyen az elemistdk is. Ennél mar csak az épiiletesebb,
amikor kicsi leanykak balelteznek arra, hogy ,, Tundérorszagban édes az élet*, és
sokszor, mert nincs zenekar, tanc kozben el is lihegik sajat maguknak a kiséré-
zenet,

A tanctanitdas mddszertandrdl jelenleg nem is beszélhetiink, az iskoldk tobb-
ségében ilyen nincs is, Ezzel magyarazhald, hogy az iskoldk nem tudnak mit
kezdeni a véletlenszerlien kozdlt tancleirdsokkal és a zenei kisérettel (ez utdbbi-
hoz zenekar vagy legaldbbis zongora és jo zongorajatékos kellene). Igy aztdan min-
denki abba vag bele, amit éppen tud, vagy ami kéznél van. Szamtalan jel tant-
sftja viszont, hogy szétszorva ugyan, de a tanclanitds elemei léteznek. Ezeket kel-
lene egy helyre gyljteni, rendszerezni és modszeresen feldolgozni, Menet kézben
talan kialakulna a tancleiras és a Kkisérézene olyan valtozata is, amelyet a nem
szakképzett tancoktatdé is hasznosithatna, A marosvasdrhelyi népi egyiittes gyer-
mektdnccsoportjanak, a csikszentdomokosi dltaldnos iskola néprajzi kore ténc-
csoportjanak, a csikszeredai pionirhdz ének- és tancegylttesének, valamint t&bb,
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Kovaszna megyei iskola tanccsoportjanak ecddig felhalmozédott tapasztalataibol
talan lesziirhetn8k =zt, ami megfelelé leegyszer(isités utdn helyes maddszertani alapul
szolgalhatna az iskoldk Osszességének.

Vannak népi gyermektdncaink, de vannak népt dalos jdtékaink is. Ezekre
kellene alapozni a kisiskolds korban, talan kizaré jelleggel. Ezek mintajara, nép-
dalokra komponalt 0j téncokkal lehetne folytatni a nagyobb osztdlyokban gy,
hogy a jatékjelleg tovabbra is nagy szerepet kapjon. Ez lenne a jarhaté Gt a
nagyobb teljesitményli egylittesek kialakitdsara, amelyek mar képesek a helyi
vagy mas vidékek népi tancainak a bemutatasara.

Az iskolai szinjatszas a miikedvelés legvitathatobb és legtébb gondot okozo
része. Herédi Gusztav a mar emlitett tanulmanyaban kifogasolja (és milyen jogo-
san!), f6leg az elmult évtizedekre vonatkoztatva, hogy a mikedvelé szinjatszas
feladataként a termelési vagy etikai kérdések kozvetlen dbrdzoldsdt jeldlték meg.
Ez a megallapitas a legtobb gyermekszindarabra ma is érvényes. A tanulas, az isko-
lai munkahoz és kozOsséghez vald viszonyulds a leggyakrabban eléfordulé tema-
tika. Az okok vagy éppen a feleldsség megallapitdasa tekintetében sehol sem any-
nyira kuszaltak a szdlak, mint éppen itt. A szerzé errél ir, mert valamikeéppen
ugy tudja, hogy az iskolak ezt kérik, Az iskolak pedig ezt mutatjak be, mert ez
van. A szerkesztéség vagy a kiado sokszor nem iranyit, hanem pusztan csak koz-
vetit. A szerzé kerilili a bonyolult lélek-abrazolast, mert gyermekszinjatszékrol van
sz6. Az iskola kifogdsolja a ,nem életszer(i®, sokszor tul egyszer(sitett megolda-
sokat, de igazaban megakadna, ha a szindarab magasabb mérce elé allitana a sze-
repl6ket.

Mégsem az iskolai-nevelési targyd szindarabok jelentik a legnagyobb bajt,
hanem a mar emlitett, teljes tartalmi és formai azonossag a felnétt szinjatszassal.
Tudjuk példaul, hegy — {6képp falun — a szinjatszok legkedveltebb mifaja a
népszinmii, Szamtalanszor lathatunk kisiskolds szinjatszékat ,mini-népszinmivek-
ben* fellépni, arvaldnyhajas-bdgatyas-piroskendés Alnépviseletben; a jé {zlést és
népisegiinket sérté szbveggel a szajukban; félig sikerilt, szogletes, de dn. ,kifeje-
zésteljes“-nek szant mozdulatokkal, amelyek mar elbre jelzik a felnétt muikedveld
szinjatszok minden jellegzetes vonasat. Talan azzal a killonbséggel, hogy mig a
gyermekeknél a gesztusokba és a szévegmondasba gyakran spontanul is beleke-
veredik egy-egy természetes vonds, addig a felndtt szinjatszo gorcsdsen vigyaz arra,
hogy minden szava és mozdulata olyan legyen, ahogyan azt mar negyven évvel
ezel6tt is ,,mlvészinek” ismerték el.

Mar tobben kérdezték, és kérdeztem én is magamidl: indokolt-e a szinjdt-
szds erdszakoldsa, féleg a kisiskolds korban? Jol tudom, sem a gyermek vagy a
sziild, sem az iskola nem mondana le réla, Kulénésen nem, hogy egyelére nincs is,
ami népszeriségben felvehetné vele a versenyt, Mas elgondolds szerint viszont
valoban kar lenne lemondanunk a szinjatszasrol, hiszen nem véletlen, hogy a
gyermekek annyira szeretik. Szamukra a szinjatszas érdekes és lenyligdzd jaték.
Hozzatenném azonban, hogy ha mar jaték, akkor legyen valdban az!

A mar emlitett népi dalos gyermekjatékok kozott sok olyan van, amely nem
a tanchoz, hanem inkabb a szindarabhoz &ll kozelebb, Ezek alkalmasak arra,
hogy a jatékigény kielégitésc mellett a gyermeket hozzdszoktassak a szinpadhoz,
egyszerre fejlesszék szévegmondasi, zenci és mozgas-készségét., Ez lenne az a mi-
faj, amelv a szinjatszas kezdeti szakaszaban helyettesithetné a felnéttes felfo-
gasban fogant szindarabokat. Ezek mintajara, kolt6k és zeneszerzék egylttmiko-
dése révén, szilethetnének osszetettebb verses-dalos jatékok, Ez lehetne az el6szo-
bdja a hosszabb lélegzetli népkoltészeti-népzenei vagy irodalmi-zenei miuisorosz-
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szeailitasoknak, amelyeknck bemutatdasara az altalanos iskola nagyobb tanuldi mar
képesck.

Jo néhany iskcla népkoltészeti-népzenei 6sszeallitasokkal folytatott kisérletei-
rol tudunk. Igaz, féleg olyan falvakban, ahol a népkoltészet még él, vagy frissek
az emlékei. Semmi okunk kételkedni abban, hogy a mifajnak ugyanilyen sikere
lenne a polgariasult falvakban vagy éppen a varosokban is. leszdgeztilk mar,
hogy az iskolai mikedvelés elsédleges funkcidja a nevelés szolgalata. Ebben a
vonatkozasban pedig mi lechetne fontosabb népkéltészetiink és népzenénk megis-
mertetésénél, megszerettetésénél és terjesztésénél?

A fuggbny el6tti jatékos parbeszédek, a trefds monologok, a villamtréfdlk c¢s
rovid jelenetek képviselhetnék a tulajdonképpeni gyermekszinjatszas bevezetd sza-
kaszanak masik vonalat. Dce mert ezck csak kevés gyermek szerepeltetésére adnak
lehetéséget, mas megoldast is kell taldlnunk, J6 iskolija a szinjatszadsnak a mese-
jdték. A gyermek, féleg ha kisebb, szivesebben és kénnvebben megjatssza a gonosz
birot, mint barmilyen mai gyermekhds szerepét. A mesejatéekban a gyermek jatszik,
ez tehat koézel all hozzd; a mai targyd, gyermekekrél sz0lé szindarabban ,alakit®,
ehhez viszont nem ért!

A mescjatékot még csak az a vad sem érheti, hogy idegen volna az iskola
nevelési célkitlizéseitél, Ellenkezéleg: a mikedvelésben a mesejaték ugyanazt a
funkeciot 161ti be, amit a népmese az irodalmi, attételesen pedig (vagy nagyon is
kozvetlenlll) az erkdlesi-etikai nevelésben. Csakis az érzelmek és az erkolesi kész-
ségek kialakulasardl alkotott naiv elképzelésck credményezhették azt a szemléletot,
amely az iskolai-nevelési kérdések kézvetlen dabrazolasat allitotta vagy prébalja
allitani ma is az iskolai szinjatszas kozéppontjaba. Evszazados nevelsi igazsag, hogy
a gyermcket neveljilk, és nem értekeziink vele a ncvelésrd), Es kilénben is: a
napi nevelési kérdéseket nem évente egyszer, ¢s nem a szinpadon, hanem azonnal,
clofordulasi helytikén és idejében kell megoldani.

Kell6é szinpadi tapasztalat birtokdban a nagyobb gyermckek mar mai targyd,
akdar nagyobb terjedelmii szindarabot is bemutathatnak. Ha cz a miifaj ritkabban
kerlil bemutatdsra, akkor lchetdség addédik az alaposabb felkésziilésre is. Es mivel
nem clesépelt, unos-untalan eléfordulé miisoiszam, hatdsa is nagyobb lesz.

*

A milkedvelés nevelési vonatkozasai jelentik a kérdés lényegét. Semmiféle
tanitasi oran kiviili tevékenységnek ninecs létjogosultsaga az iskolaban, ha az nem
szolgaltat pontosan korvonalazhato alkalmat a nevelésre. Az iskolai miikedvelds
nevelési értéke két csomoponton slrlisddik: alkalom az erkélesi tulajdonsagok
gyakoroltatasara; meghatdrozott miivészi rahatasok eérvényesiilését biztositja. Ez
egyarant vonatkozik el6adora ¢és nézére, a miisoranyag tartalmara és a megtanulas
folvamatara. A nevelési credmény az eléado eselében nagyobb; innen az igény a
gvermekek tomeges szerepeltetésére.

Az erkolesi készségek gyakoroltatasa a nevelésnek egyik nehezen megoldhatéd
kerdése. A kialakitas folyamataban tdbbnyire csak a verbalis rahatas érvényesul.
A miivészi rahatasok tekintetében pedig még nyilvanvalobb a miikedvelés szerepe,
éppen a cselekvé befogadds lehetéségébdl adoédodan, Ezekben osszegezddik az iskolai
miikedvelés nevelési értéke,

A milkedvelés koOzOsségformaio, fegyelmet kialakitéd, rendszeres munkéara és
kitartdsra szoktaté hatasanak pedig az eldkésziletek elsé pillanatatél érvényesil-
niitk kell. :

Farkas Janos
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