NEMZETKOZI ELET

Rominia politikai-diplomiciai
és konzuliaris kapcsolatainak fejlédése

Romania utja a nemzetkozi szintéren megtett elsé lépésekidl napjaink széles
korii nemzetkozi kapcsolataiig parhuzamos azzal a nehéz és dldozatos harccal, ame-

lvet a roman nép a nemzeli allam megteremtéséért, a fliggetlenségért, 1ij életének
megvaldsitasaért vivott,

A roman nemzeti Allam Iéirejoite 1859-ben meghatarozé tényezbje volt az
Egyesiilt Fejedelemségek nemzeikozi tevékenysége nivekedésének és a hataron tili
elsé roman diplomaciai képviseletek megteremtésének. Roman diplomdciai képvi-
selet alakult Torokorszdgban, Franciaorszdgban, Szerbidban, Anglidban, Németor-
szaghan, s az Egyesiilt Fejedelemségek nemzetkizi helyzetének megszilarduldsat
azonos szintii diplomdciai kapcsolatok megteremiése kivette az Oszirdk—Magyar
Monarchiaval, Oroszorszdggal, Belgiummal és Olaszorszaggal.

Miutan az 1877—1878-as habormiban sikeriilt kivivni az dllami fiiggetlenséget
€s szuverenitdst, a romdn diplomaciai képviseleteket kivetségi szintre emelték; ez
az orszag politikai és gazdasdgi fejlodesének folyamatédt tiikrozte, valamint azt, hogy
Romaniat fokozatosan a nemzetkozi jog alanyaként ismerték el. A fiiggetlenségi ha-
bori utdn Roménia diplomdciai kapcsolatai dllanddan béviiltek, djabb allamokkal
¢piteitek ki kapcsolatokat (Gorbgorszag, Hollandia, az Amerikai Egyesiilt Allamok,
Spanyolorszag és Bulgédria).

Az elso vilaghdboru idején Roménia Ot dllammal szakitotta meg a reldcidkat,
viszont ujabb tizzel lépeit diplomaéciai kapcsolatba, A kovetkezd években Romania
kiilpolitikai tevékenységének keretei tovabb boviiliek. 1922-ben Romaénia 29 allam-
mal tartott fenn diplomaciai kapcsolatot, 1925—1939 kozott pedig még nyolc allam-
mal jott léire ilyen reldcié: a Szovjetunidval és hét latin-amerikai orszdggal. 1938
¢s 1939 kozitt a franciaorszdgi, jugoszlaviai, torikorszagi, lengyelorszdgi és vatikani
diplomaciai misszidt emelték nagykivetségi rangra.

Romdnia 1939-ben 37, a masodik vilighabori végén azonban csupdn 16 allam-
mal tartott fenn diplomaciai kapcsolatot., A haboriat kivetben tjra felvették a
diplomdciai tsszekottetést szamos allammal, s 1947 vézén Romania mar 26 adllammal
tartoit fenn diplomadciai kapcsolatokat, A kirdlysdag megdontése és a koztArsasag
kikidltdsa egybeesett a roman kiilpolitika aktivizdléddsénak kezdetével; hazank
1948-ban, 1949-ben ¢és 1950-ben tovabbi nyolc allammal lépeit kapcsolatba.

Romadnia ugy véli, hogy a nemzetkozi élet normalizdlasa, a béke és biztonsig
megszilarditdsa, a széles korii és gyiimolcsizéd nemzetkizi egyiittmiikidés megkove-
teli a kétoldali kapcsolatok fejlesztését és megerositését, Hazdnk kovetkezetesen
tevékenykedett és tevékenykedik avégett, hogy kiszélesitse kapcsolatait a szocialista
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allamokkal, minden mas orszaggal, tarsadalmi, gazdasagi rendszeriiktdl fiiggetleniil.
Romania kapcsolatait minden orszdggal olyan alapelvekre helyezi, amelyek egyre
inkabb tért hdéditva mind nagyobb jelentiségiiek a népek életében: a nemzeti fiig-
getlenség és szuverenitds, az egyenjogilisag, a kolcstnds elényok, a beliigyekbe vald
be nem avatkozds, minden allam joga, hogy onalloan dontson kiil- és belpolitikajarol.

Miutan Romadnia 1955-ben belépett az Egyesiilt Nemzetek Szervezetébe, jelen-
tosen boviiltek diplomaciai kapcsolatai. Az 1955—1965-6s szakaszban megkétszerezo-
dott azoknak az allamoknak a szama, amelyekkel Romania diplomdciai és konzu-
laris kapcsolatokat tart fenn. Politikai-diplomédciai kapcsolatokat Ilétesitettek 25
allammal, helyredllitottdk a kapcsolatokat Brazilidval, Japannal és Gortgorszaggal.

Hazank diplomaciai kapcsolatai rendkiviil intenziven fejlodtek a IX. part-
kongresszus utan, annak kovetkeztében, hogy Romania egyre eroteljesebben hallatta
szavat nemzetkozi sikon, és mindinkabb aktivizalodott kiilpolitikaja. Beszédes tény,
hogy az RKP IX. és X. kongresszusa kozott, vagyis alig négy év alatt, 30 allammal
hoztunk 1étre diplomdciai és konzuldris kapcsolatokat. Ugyanebben a periddusban
Romania 11 diplomdciai és konzuldris, kereskedelmi képviseletet nyitott kiilfol-
don, Bukarestben pedig 0t dllam létesitett diplomaciai képviseletet.

Partunk és dllamunk allandéan arra torekszik, hogy szélesitse az orszag diplo-
madciai kapcsolatainak kereteit. Ez 1970-ben abban is megnyilvanult, hogy kapcsola-
tot teremtettiink két olyan féldrajzi ovezetben levd allammal, amely Ovezetekkel
kevéshé voltak kiépitve kétoldali kapcsolataink: Kamerunnal (Fekete-Afrika) és
Costa Ricaval (Kozép-Amerika).

Romania politikai-diplomaciai és konzularis kapcsolatainak kore feloleli a
vilag minden részében levd allamok tobbségét. Romadnia Szocialista Koztarsasag
jelenleg 97 dllammal tart fenn diplomaciai és konzularis kapcsolatokat, ezek koziil
94-gyel nagykivetségi, eggyel (Brazilia) kovetségi, Spanyolorszaggal konzularis-
kereskedelmi, San Marinéval konzularis szinten. Hazank tehat diplomaciai és kon-
zularis viszonyban all a vilag fiiggetlen allamainak tobb mint 70 szazalékaval, az
ENSZ tagéallamainak mintegy 75 szazalékaval.

Orszagunk diplomaéaciai és konzularis kapcsolatainak szambeli niovekedése azt a
torekvést is illusztralja, hogy Romania minden f6ldrajzi térséggel kapcsolatokat
teremtsen. Hazank kapcsolatban all 26 eurdpai, 29 azsiai és Gceaniai, 29 afrikai s
13 észak- és dél-amerikai allammal.

Romanianak ugyanakkor négy allando képviselete van: ketto az Egyesiilt Nem-
zetek Szervezete (New York és Genf), egy az UNESCO (Parizs), egy pedig az AIEA
(Nemzetkdzi Atomenergia Ugynikség) mellett (Bécs).

Romania jelenlegi kétoldalit nemzetkozi kapcsolatainak eddig nem ismert mé-
retei igazoljak a part és a kormany kiilpolitikdjanak helyességét és aktiv jellegét,
rendkiviili dinamizmusat, hazank tekintélyét, amelynek a nemzetek kozosségében
drvend, arra irdnyulé toérekvésiinket, hogy a megértés, baratsdg és egyiittmiikodss
viszonyait fejlessziik a vilag minden népével.

Jelenleg a veliink diplomdaciai vagy konzuldris kapcsolatban levo orszagok
57 szazalékdban allandé roman képviselet miikodik. A Romaniaval diplomaciai vagy
konzularis kapcsolatban levo allamok koziil 45 létesitett diplomaciai képviseletet
Bukarestben. Figyelemre mélt6, hogy 1970-ben egyes fekete-afrikai dllamok is létre-
hoztak mindlunk elsé diplomaciai képviseletiiket: a Kozép-afrikai Koztarsasag €s
Kengo (Kinshasa) nagykovetségét.
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ROMANIA DIPLOMACIA/
ES KONZULARIS
KAPCSOLATAINAK FEJLODESE
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1 A kapcsolatok 1950-ben

megszakadtalk,
2 Kdztudomdsi, hogy
1969-ben  Sziria  és

Szuddn megszakitotta
diplomdciai kapcsola-
tait Romdnia Szocialis-
ta Kdztdrsasdggal.




Romaénia Szocialista Koztarsasdg nemzetkozi tekintélye allandéan nagyobbodik,
kiilpolitikaja, amelyet hatarozottan és kivetkezetesen a nemzetkozi jog és erkoles,
a méltanyossag €s az allamok kozotti egyiittmiikodés vezerel, fiiggetleniil azok tar-
sadalmi-politikai rendszerétél, kedvezo feltételeket teremt hazank nemzetkézi kap-
csolatainak tovabbi fejlesztésére, mind e kapcsolatok korének szélesitése, mind
pedig tartalmuk gazdagodasa és valtozatossa tétele tekintetében.

GEORGE G. POTRA — A. VASIU

Megjelent a Lumea 356. szdmdban

Mass media és permanens oktatas

J6 két évtizeden 4t az iparilag fejlett orszagok oktatdsligye latvanyos ered-
ményeket ért el. Mind abszolit szamokban, mind nemzeti jovedelmiikhodz viszo-
nyitva ezek az orszagok évrél évre egyre tobbet kéltottek oktatdsi célokra, s a tan-
termek és tanitasi eszkdzok szamanak novelésével aranyosan (s6t, gyakran az aranyt
felboritva) nétt a tanuldk és a f6iskolai hallgaték szama. Az Egyesult Allamok pél-
ddaul az elsé vilaghdbori végén nemzeti jovedelmének még csak masfél szazalékat
forditotta oktatdsra, az utébbi években viszont a kézben tetemesen megnétt nem-
zeti bevételnek maéar hat szdzalékat kolti a nevel6 intézmények fenntartasira és fej-
lesztésére (The Economics of Education. New York, 1966).

Nem kisebb aranyban nodvekedtek az oktatdsi koltségek a nyugat-eurdpai al-
lamokban sem; a f&iskolai hallgaték szama az elmilt 8—10 évben megkétszerezo-
détt. és az emelkedé irdnyzat eldrelathatéan tovabb tart. Nem kétséges, hogy
a didkok szamanak rohamos emelkedésében szerepet jatszott a masodik vilagha-
borut kéveté nagy ,baby-boom“ — a sziiletési tdbblet. Angliaban példaul a 18 éve-
sek szama az 1958. évi t6bb mint 600 000 £6rdl 1968-ban kozel 1 milliéra emelkedett
(W. Kenneth Richmond: The Teaching Revolution. London, 1969). De a kozép- és
foiskoldk példatlan vonzoereje mindenekelétt a tudomdanyos-mulszaki forradalom
tamasztotta fokoz6dd szakember-szitkségletnek tulajdonithaté. Csak a nagy szak-
ember-kereslet teszi indokolttda példaul azt, hogy az Egyestlt Allamokban ma mar
a 18—21 éveseknek t6bb mint a fele jar felsdfoku iskolaba.

Ezzel szemben, kilondsen Nyugat-Eurdpdban, a didksig tdlnyomé tObbsége
még a legutdbbi években is a kivaltsagos osztalyok fiainak soraibdl keriilt ki, azok
kézil, akiket arra szantak, hogy a tarsadalmi élet nem termelS agazataiban jatssza-
nak vezetd szerepet. Ennek a vezetérétegnek az igényeihez, az izléséhez alkalmaz-
kodott a kozép- és f6leg a felsGoktatds egész felépitése. A nem termeld nevelés cél-
jait szclgdltak az iskolai programok, a tanitasi modszerek, az ,elit-szemléletet” tik-
rozte az iskoldk értékelési rendje. S ez a szemlélet érvényesiilt azutdn is, hogy
a gazdasagi élet surget6 kovetelésére szélesre tartdk a kiulénbozé fokd iskoldk ka-
puit a fiatalsag tomegei el6tt. A gyorsan novekvd pénziigyi alapok egyre nagyobb
szami didk oktatasat tették lehet6vé, a befektetéshez viszonyitott ,,termelési* ered-
meényt, az ,input-output“-ot pedig a diplomak megndvekedett szamaval mutattak
ki. Az oktatas szerkezete, mddszerei, programja, értékelési rendje azonban lénye-
gébenn valtozatlan maradt, vagy ha modosult is, ha beiktattak is egyes miiszaki
targyakat a tantervekbe, a valtozasok semmi esetre sem tartottak 1épést a gazdasagi
élet rohand iitemével. Ennek kovetkeztében a diplomak egyre kevésbé feleltek meg
a gazdasagi élet kovetelményeinek. Az allasok szdmos esetben betdltetlenek ma-
radtak (ennek a gazdasagi élet vallotta karat), a fiatal értelmiségi munkaerdnek
viszont egyre nehezebben sikeriilt megfeleléen elhelyezkednie.

A didkok félteni kezdiék jovéjuket; az aggodalomra megvolt minden okuk.
Az ismert politikai inditékok mellett els6sorban ebben az aggodalomban kereshet-
jik az utdbbi évek didkmozgalmainak egyik £6 rugojat.
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S e L Linedrisan fejlédd iskola — robband vildg
A diakmozgalmak ddbbentették ra az illetékeseket arra, hogy a latvanyos fej-
16dés ellenére valami nincs rendben az oktatas terén. ,, Az oktatdsi rendszerek
— mutat ra Raymond Poignant — toérténelmiink soran gyakran keriiltek valsagba
és minden id6ben a tarsadalom kellett hogy rakényszeritse ket a fejlédésre. Az
oktatds periodikusan sziikségessé vald atszervezése iddénként felijitja a klasszikus
és modern irodalom hiveinek a XVII—XVIII. szdzadban lezajlott elkeseredett vi-
tajat“ (Le Monde Diplomatique, 1970. 194*). Napjainkban azonban ennél lényegesen
tébbrdél van szé. Philipp H. Coombs angol pedagdgiai szakember abban latja a val-
sag lényegét, hogy ,,mig 1950 és '70 kozétt a tudomdny vildgaban, a technikaban,
a gazdasagi életben, a demografiaban és a tarsadalmi viszonyokban forradalmak és

robbanasok — mindségi valtozasok — mentek végbe, addig az oktatds linearisan,
vagyis pusztdn mennyiségileg fejlédott®.
A valsdg —— ebben mindenki egyetért — reformokat tesz sziikségessé. S bar

lassan és nehézkesen, de mindenfelé kisérletek térténnek, hogy hozzaidomitsak a ne-
velésilgyet a gazdasagi és tarsadalmi dinamizmus kovetelményeihez. De nem ke-
vés az akadaly és a fékezd er6. A modern taneszkOzok — a mass media — beve-
zetése az iskolakban lassabban halad a kelleténél; sokfelé nem ismerik még fel
a 16meghirk6zl6 eszkézok alkalmazasabdl adodo elénydket, masutt viszont nem fi-
gvelnek fel arra a veszélyre, amely a modern tanitdsi modszerek és a hirkdzlési
technika elterjedésével jar cgyutt. Sokat beszélnek napjainkban a ,permanens ok-
tatas“-rol mint a gyorsan valtozé tdrsadalmi-gazdasdgi korilmények kozott €16
ember dinamikus integraciéjanak egyik jov6beni biztositékdrol, Ha mindkettd
— vagyis a mass media bevezetése és a permanens nevelés megvaldsul —, egy-
részt muticié kovetkezhet be az emberi szellem jelenlegi strukidrajadban, masrészt
forradalmi valtozasok mehetnek végbe az emberi tevékenység megszervezésében:
elmosodnak a hatarok az iskola, a munka és a pihen6idé k6zO0tt. A mass media és
a permanens oktatds, a lélektan terén elért Gjabb eredményekkel egyltt, gydkere-
sen megljithatja mind a jelenlegi iskola szervezetét, mind az oktatas tartalmat.
Sokan, nem ck nélkiil, aggodnak az emberi szellemért, melyet szilletéstol fogva
selektronok taplalnak és vizualis informacidck bombaznak®.

Kézmiives iskola vagy nevelé-iizem?

Amikor korszerti oktatasrél beszéliink, elsésorban az audio-vizualis eszkozOk:
tanitogépelk, szamoldgépek, autotutorok, hanglemezek, filmek iskolai alkalmazdasdra
gondolunk. Henri Diecuzaide szerint az iskola nem maradhat meg tovabbra is
a ,kézmiivesség® szintjén, hanem gazdasdgi és pedagdgiai haszonmutatokban kife-
jezhet® termeld tizemmé kell vélnia. Ezt — szerinte — csakis a korszer( taneszkézok
fokozottabb felhasznalasaval iehet elérni. ,Megengedheti-e maganak az oktatas —
veti fel a Le Monde Diplomatique — azt a fény(izést, hogy tovabbra is varjon az
4] eszkézok és mddszerek bevezetésével? Mindenfelé szlinteleniil hangoziatjdk az
(jitésok sziikségességét, am amikor a bevezetésiitkre kerill sor, az elsé nehézség
utan megtorpannak és visszarettennek tovabbi alkalmazasuktél ahelyett, hogy el-
mélyitenék Oket. Valami olyasféle torténik, amit Chesterton mondott az erényrél:
nem arrél van sz6, hogy megproébaltak és nehéznek taldltak, hanem arrdl, hogy
nehéznek talaltak és ezért meg sem prébaltak.*

Az audio-vizudlis eszkdzdk, bar sokfelé vezettek latvanyos eredményre, valéban
nem terjednek olyan gyorsan — kiilongsen az eurdpai iskoldkban —, ahogy arra
szikség volna. A baj a koitségekkel és a tandrok ,konzervativizmusdaval® magya-
réazhatd. Francois Viallet szerint, ha minden katedrat korszer(i taneszkdzokkel lat-
nanak el, az egy didk/6rdra es6 koltség a jelenlegi 4—5 frankrél 8-—10 frankra
ugrana, s emellett az 14j eszkézok maradéktalan kihasznalasa sem lenne szitkség-
szerfien biztositva. Ugyanakkor minden tanart kiilén meg kell gydzni a modern
taneszk6zok hasznardl. Amin egyébként nem is lehet csodalkozni. ,,Almunkban
sem jutna esziinkbe — irja W. A. Deterline (Audio-Visual Communication Review,

* A Le Monde Diplomatique 1970. mdjusi szdmdt a Nemzetkézi Nevelési Evnek
szdnta, és kivdlo francia, angol és amerikai szakemberek tanulmdnyait kézli. A

tovdbbiakban forrdsmegijelolés nélkill adott idézetek ezekbdl a tanulmdnyokbol
szdrmaznak.
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1965. 4) —, hogy azt mondjuk egy orvostanhallgatonak: nézd, ez itt egy sphygmo-
menometer, Alig tudunk réla valamit, nem ismerjiik, hogyan kell haszndlni és
mire j6. Dehat neked is van intuiciéd, valamire majd csak haszndlod ... Pedig
a tanarokkal éppen ezt csinaljuk. Nem készitjiilk fel 6ket a korszerii technolégiara.
Nem fejlesztjitk ki bennitk a mass mediak legjobb felhaszndldsahoz sziikséges
készséget. Nem szabunk meg pontos célokat, nem adunk eljardsi utasitdsokat
technikai dtmutatast.* A modern hiradastechnikai eszkdzbk aligha terjedhetnek el
tomegesen és vezethetnek jo eredményre az iskolakban addig, amig gyotkeresen
nem valtoztatnak a tandrképzésen és az azt megelézé iskolai neveldmunkan. A
miiszaki és matematikai ,minimum®-ra (és ez a minimum nem is olyan kicsil) a
biologia- vagy térténelemtanarnak is szilksége wvan. Az un. természettudomanyos
és human kulbirdnak a kozeljovében valahol sziikségszeriien taldlkoznia kell. Le-
hetetlenség, hogy a miiveitség also hatarat jelzé vonalat a jovében is dgy vonjuk
meg, hogy teszem azt, Proust vagy a szecesszié vagy valamelyik térténelmi csalad-
név cs-nek ejtendd ch-ja félétte legyen, egy egyszerii differencidl-egyenlet vagy egy
villamos riévidzarlat megjavitdsa viszont alatta. Ugyanakkor idészer(i volna feliil-
vizsgdlni az cktatdsi célokat szolgdld televizid-addsok programjat is, Amig a téveé
képerny6jén pusztan az elfadast tarté tanart latjuk, amig az arra hivatottak nem
ismerik fel, hcgy a tanitds képe mem azonos magdval a tanitdssal, nem varhatunk
jo eredményeket az ilyen oktatdstél. Révidesen taldn rdajénnek erre, és az eldadoé
arcképe helyett a képernydn vizudlis modellek, gyvakorlatok, cserépszerfien egy-
mashoz kapesolddé kontroll-feladatok jelennek meg.

Pdrhuzamos nevelés — kétféle ismeret

Ma madr senki sem tagadja, hogy a nevelés térvényes formajaval, az iskolai
neveléssel piarhuzamosan (s6t gyvakran azt keresztezve) egy masik nevelési forma
is érvényesil: a tOmeghirkozlé eszkozské,

Amikor informdciorol beszéliink, a szénak mindkét értelmére gondolunk. In-
formédcié minden hir, amit politikai, gazdasigi vagy tarsadalmi téren megtudunk és
amit a lapok, a radid, a tévé, a filmhiraddk, plakdtok, fényreklamok terjesztenek,
és informdcidé minden jelentéssel bird jelzés, amely dsszességében a tudoményt al-
kotja. Tla elismerjuk az MMC (Mass Media of Communicatinns) neveld-funkeidjat,
marpedig lehetetlerr nem elismerni, akkor ,az MMC oldaldrél nézve — irja Jacoues
Elul — meg kell kérddjelezniink az cgész felsGoktatasi rendszert mint idejétmiiltat,
mind targyat, mind maddszereit ilietéen®”, A kétféle ismeret ugyanis: az egyik, me-
lvet az iskola, a masik, melyet az MMC terjeszt, merdben kilinb&sd, s6t bizonyos
szempontbol ellentétes. Az eldbbi program alapjan all, vagyis szisztematikusan,
rendszerezve és progressziven adja elé az ismereteket, de ezek az ismeretek — az
MMC tajékoztalo szolgalatdaval @sszehasonlitva — élettelennek, iddészeriitlennek, a
valésdgtdl elrugaszkodottnak tlinnek. Ezzel szemben 1 témegtédjékoztaté eszkozik
hiranyagabol teljességgel hianvzik a rendszer; az igv kapott informacidk taldlomra
jutnak €l hozzank, gyakran csak egy-egy cim, egv-egy mondat, kép ragadja meg
a figyelmiinket.

Mindebbol azt a kévetkeztetést lehetne levonni, hogy a témegkommunikécios
eszkdztk kedvezi nevelShatast elsésorban a tarsadalomnak arra a rétegére fejtenek
ki, mely részt vett a tdrvényes formaju nevelésben, vagyis az iskoldzott rétegre.
Szemléltetden abrazclja ezt egy 1966-os franciaorszagi felmérés. Eszerint a csak
elemi iskolat végzett fistalok ugyanolyan szimban olvasnak 1jsdgot, mint a kozép-
iskoldt vagy az egyetemet végzettek. De mig az elébbieket kizardlag a ,vegves hi-
rek*, a divatrovat meg a-horoszkép érdekli, az utébbiak elolvassdk a politikai és
kulturalis rovat cikkeit is. Egy masik, 1963. evi felmérés szerint a mizeumok lato-
gatoinak tilnvomo tobbségét azok alkotjak. akiket az iskola madr , megtéritett* a
kultfirdnak. A mizeumlatogatok mindéssze 9 szdzalékdnak nincs semmiféle iskolai
végzettsége (ezeknek is haromnegyed része iskolas), 31 szdzaléka dérettségizett, 24
szazaléka pedig egyetemi végzettségli, jollehet az érettségizettek és az egyetemet
vegzettek aranyszama nem volt nagyobb a felmérés iddpontjaban az Osszlakossag
7 szazalékanal.

Milyen szerepe van az MMC-nek az értelem fejlesztésében? , A modern in-
forméacids eszkdzok — allapitja meg Jacques Elul — nemcsak az ismereteket fokoz-
hatjdk, hanem ami az értelem jovlje szempontjabél fontosabb: névelhetik a fogé-
konysagot.”
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A torténelem soran az ember fogékonysdga alkalmazkodott természeti kdrnye-
zetéhez: a vadasznak éles volt a szeme, a mezégazda meg tudta itélni kilénbézo
jelekb06l az id6jdrast, vagy értett a 1ohoz, a kutyahoz, meghallott kiillénbézd za-
jokat, és tudta azok magyarazatat. Szazadunkban ezek a tulajdonsidgok a varosi
emberbdl sorra kivesztek, mert feleslegesek. A varosi, az ipari élet koriilményeihez
alkalmazkodé érzékek azonban még nem fejlédtek ki. Ehhez tdbb generacié szik-
séges. Az MMC azonban — Elul szerint — hozzasegit az 0Gj érzékek kialakulasa-
hoz. A mozi, kiildnGsen a travelling, a gros plan 1j liatasmodot nyit meg; a mo-
dern zenében olyan Uj hangokat hallunk és szokunk meg, melyeket azelstt durva
zorejeknek hittiink. Felfedezzitkk a szokatlant, a meglep6t mindennapi életiinkben.
Mindez hozzdsegit ahhoz, hogy értelmink alkalmazkodjék korunk koriilményeihez
és kovetelményeihez.

Logikus vagy intuitiv gondolkozds?

Ertelmiinket a hirkézld eszkdz6k mas forméban is befolyasolidk. Marshall
McLuhan eimélete szerint a televizids kép pointilista szerkezete (és szerinte a téveé
az, mely valamennyi mass media kozlil a legmélyebb és legallandébb hatasd) 1j
gondolkozasmodot alakit ki. Ez merdben kiillénbozik a leirt vagy nyomtatott vonal-
bol szarmazé linedris vagy folyamatos épitményekbdl eredd gondolkcddsmadtol.
Mas széval: amig ahhoz vagyunk szokva, hogy szemiink leirt vonalat k&vessen,
gondolkodasunk is linedris, s minthogy a linedris egytttal folyamatosat jelent —
folyamatos is. Ezzel szemben a televiziés kép kozvetlenill a szemiinkre hat, és
akarcsak a posztimpresszionistdk (Seurat és tdarsai) festdmoédszere -~ pontszeri.
Pontok kozvetitik az addst. Ezéltal gondolkoddsunk diszkontinudlissa vialik, vagyis
elveszti folyamatossagat, s a logikat intuicié valtja fel.

Jacques Elul, bar nem fogadja el McLuhan sokat vitatott pointilizmus-elmé-
letét, maga is arra a konkldziora jut, hogy gondolkozasmdédunkat fokrdl fokra
megvaltoztatja a mindinkabb képekben és mind kevésbé irott széban torténd tajé-
koztatds. Elul véleménye szerint a mai ember azt is igényli, hogy mindent képek-
ben lasson, a szdveg madar csak inkdbb a kép megértéséhez szolgalé kontextus. A
kép — és természetesen nemcsak az, mely a tévé képernySjén jelenik meg, hanem
a mozivasznon, a plakatokon, képeslapokon, vazlatokon, statisztikai gérbéken is
— helyettesiti a magyardzatot, és kozvetlen, globalis ismeretet kézvetit, szemben
az él6- vagy az irott sz6 diszkurziv, fogalomroél fogalomra haladé jellegével.
A képben ko6zdlt informaciét értelmiink nyomban megragadja. A kép szintetikus,
és egy adott helyzetet a maga egészében tar fel. Ugy véljik, hogy kozvetleniil
magat a tényt latjuk, szemben az irds vagy a szé sziikségszerlien kozvetit8 jelle-
gével. Mindez mutdciét idéz el6 gondolkodasmodunkban. Gondolkodasunk nem
alapszik tO0bbé demonstracion, ezért nem marad meg analitikusnak, racionalisnak,
elméliteddnek, hanem képtarsitasra épilil, kévetkezésképpen emotivva, Oszténdsebbé
valik, kapcsolatteremtés révén jut el ahhoz, ami nyilvanvalé anélkill, hogy sziik-
sége lenne él6szdval trténd meggydzésre.

Ezt, a gondolkozdsmédunkban végbemend mutdciét a mai pedagégidnak feltét-
lenil szem elétt kell tartania.

A kép a visszdjdra fordulhat

McLuhan szerint az oktatds, a nevelés nem keriilhet ki jelenlegi valsdgabdl a
radid, a televizid, a telstarok, vagyis a tavolsdgot megsziintetd, eddig ismeretlen
médiumok* korszakaban, melyek az embert az Un. all-at-once (mindent egyszerre)
kérnyezetbe helyezték, a gondolkodas globalizacidja, globalis ds-struktirak el6zetes
bevezetése nélkill. A szputnyik ota — véli McLuhan — a Fold embergyartotta
muihold-kérnyezetbe kertilt és a ,Természet® atadta helyét a ,programdlas“-nak,
igy hat minden cselekvésiink hatasat elére kell ismerniink, mégpedig okozati
Osszefliggésében.

* Médium a McLuhan-i terminologidban nem egyszerfien kdrnyezetet jelent, hanem
azokat a tdjékozoddsi formdkat, mddszereket, melyek révén az ember tudomdst
szerez kornyezetérél, és amelyek ugyanakkor visszahatnak rd. Ldsd Bodor Andrds:
A McLuhan-izmus — az amerikai pop filozéfia és térténelem. Korunk, 1968. 3. -
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Ugyenez all McLuhan szerint a nevelésre. Az egész vildgot koérilfogd infor-
macios médiumban a régi nevelGtevékenység céljat és értelmét veszti. A ,tanulo-
polgar* dgy mélytl el a neveléfolyamatban, ahogy a kisgyermek egész lényét be-
vetve tanulja az anyanyelvét. A nevelés ,hardware* aspektusanak, vagyis az osz-
talyteremben alkalmazott ,tégla-habarcs* mddszernek lejart az ideje. Nemcsak
Open-University-k vagy University without walls-ok (nyilt vagy fal nélkilli egye-
temek) létesiilnek, hanem az egyetemek falaival egyiit leomlanak a varosok falai
is. A sugarmeghajtas korszakdban a filmgydrtdk rajdttek arra, hogy nem érdemes
Disney-stiidiokat épiteni, egyszer(ibb a szinészeket, rendezéket az Amazon partjara
vagy Polinézidba szdllitani. Hasonld atalakulas var a nevelésre is. Egyszerlibb és
kevéshbé koltséges elszallitani vagy ,belesiillyeszteni®* a didkot abba a kultiraba,
melyet tanulmanyoznia kell, mint Osszegy(ijteni szdmdra az e kultdrara valdban
jellemzé adatok sokasagat és azt elvinni az osztalyterembe.

Az ember .eremtette totalis elektro-technikus médiumban — véli McLuhan —
magasabb sikon visszatér a paleolitikus kor térzsi tarsadalma (global village —
globalis falu), mely nem ismert még sem ,tdrgy“-at, sem ,szak“-ot. Ahogy az ant-
ropologus globdlis entitdsként fogja fel azt a kulttirdt, amelyet tanulményoz, a
jové didkjanak is arra kell majd tdrekednie, hogy globalis képet alkosson az em-
beri allapotokrol. A fogalmak megértése, felfogiasa helyébe sziikségszerlien az ész-
le;}lés, n;tja{glétés lép mindazokban a targykorékben, melyekben az ismeretek gyorsan
valtoznak.

Mindaz, amire a gyorsulas nyomadsa neheziil, megvaltoztatja jellegzetességeit.
Napjainkban az elektronikus gyorsulas maximdlis nyomasnak veti ald az emberi
energia kiakndzdsdanak régi mddszereit, ennek kévetkeztében viszont minden ismert
kép visszdjara fordulhat, minden pozitivum negativva valhat. Az elektromossag
scbessége tekintetében — allapitja meg McLuhan — az Egyesiilt Allamok az ered-
ménytelenség orszdga. A New York-i értéktézsdét példaul hetenként bizonyos idére
be kell zarni, hogy jegyzékbe lehessen foglalni a gazdat cserélt részvények sokasagat.

A tapasztalat értékét veszti az elektromossdag sebességénél. Helyét sziikség-
szerlien az el6reldtds és a kovetkezmények okozati Osszefilggésének feltdrasa veszi
at, Egy olyan vilagban, melyben a gyermek informadcié-felhalmozds szempontjabol
mar haroméves kordban oOregember, csakis globadlis struktdrdkat lehet majd ta-
nulni és tanftani.

Altaldnositds — egyszeisités

A McLuhan-i vizié félelmetes. Szerzojének is egy keser(i humord angol ten-
gerészadomat juttat eszébe: a bivarnak lelizennek a mélybe, j6jion fel azonnal,
mert siillyed a hajo. Szorongasunk feloldasara azonban idézhetiink egy deriilaté
véleményt: Szent-Gytrgyi Albertét, az Egyesiilt Allamokban é16 magyar Nobel-
dijas tuddsét, aki bar nem cafolja meg McLuhan nevelési nézeteit, mégis bizakodo
szemmel tekint a jovibe. Whiteheaddel és masokkal egyiitt Szent-Gyorgyi is dgy
véli, hogy a fejl6d6 iudomany egyszeriibbé valik. Az egyes tudomanydgak kozdtt
leomlanak a korldatok, féleg a természeir- és tarsadalomtudomanyok kozott. Ké-
vetkezésképpen a csak tartalom-tanuldas napja ledldozott. A tudomény-robbanas
meghaladotta tette ezt a jellegili oktatast. Kar holt anyaggal megtélteni eleven ko-
ponydkat. Ehelyett eleven dolgok segitségével ki kell fejleszteni a tanuldk itélé-
képességét. Ra kell vezeini Oket arra, hogy egyszer(i kisérletekkel énmaguk fedez-
zék fel a természet térvényeit.

,Optimizmusom egyik alapja az — irja Szent-Gyotrgyi (Strategies and Tactics
in Secondary School Teaching, a Book of Reading, New York, 1968) —, hogy a
természet megalapozésa egyszerii... Alapjaban véve sokkal egyszeriibb, mint ami-
lyennek latszik. Hasonlit egy sifrirozott levélhez, melynek nem rendelkeziink a kul-
csaval, Mihelyt {igyesebb eés célravezetébb kutatomodszerekkel megtaldljuk a ter-
mészet jelzésrendszerének kulcsat, a dolgok nemcsak vildgosabbak, hanem egy-
szerilbbek is lesznek. A tudomany altalanositasra torekszik, és az dltaldnositas —
egyszeriisités. A magam tudomanya, a biolégia, nemcsak hogy sokkalta gazdagabb,
mint didkkoromban volt, hanem G&sszehasonlithatatlanul egyszer(ibb is. Akkor hal-
latlanul bonyolultnak latszott, mert fel volt aprdzva szamtalan elszigetelt elméletre.
Manapsag ezek mind egyetlen komplexumba tartoznak, kézéppontjaban az atom-
modellel. Kozmoldgia, kvantummechanika, DNS és genetika, valamennyi tobbé-ke-
véshé része ugyanannak a torténetnek — egy bdamulatos szimplifikdcionak. Es az
altaldanositas sokkal inkabb kielégiti az emberi agyat, mint a részletek. A tanitds-
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Kisérlet szdmitogéppel az iskolei matematika-oktatdsban

ban inkdabb az dltaldnosra, mint a részletekre kell helyezniink a hangsilyt. Termeé-
szetosen az altalanosnak és a részletkérdéseknek megfeleléd egyensilyban kell len-
nidk: dltaldnositdsra csak a részletek ismerete vezethet, és ugyanakkor az altala-
nositas ad értéket és teszi érdekessé a részleteket...*

Az alkalmazkodé ember

Viszonylag nyugodtabb korszakokban elég pontos képet alkothattunk arrdl,
hogy a kor iskolarendszere milyen embert nevel. A fildk hasonlitottak apjukhoz,
s tovabbvitték a csalddi hagyoméanyt. De eléreldthatjuk-e ma, hogy milyen lesz az
ember harminc év miilva, a harmadik évezred kiiszébén? Nehezen Mert hiszen
azt sem tudjuk., mit var el az embertdl a 2000. év tarsadalma; milyen lesz
az egyének egymas kozti kapcsolata, milyen szerepet tolt majd be a technika a hir-
adasban, hogyan és hova fejlédik a csaldd, miképpen alakulnak a kiilonb&zé teve-
kenységi agazatok.

+Egy dolog azonban biztos — adllapitja meg Gaston Mialaret, a neves meto-
dolégus, és ebben alighanem minden pedagégus egyetért vele —: a holnap embere
nem szamithat arra, hogy valtozatlan professzionalis, technikai és tarsadalmi koriil-
mények kozitt élheti le életét, Gyakran kell majd 1j helyzetekbe beilleszkednie,
gvakran kell megvéaltoztatnia szokasait, élstformajat. A technika és a tudomany
gyors fejlédése azzal jar, hogy a ma tanult anyag esetleg mar holnap meghaladotia
vilik. Ezért a holnap emberét elsfsorban arra kell megtanitani, hogy képes legyen
alkalmazkodni a bekévetkezd vdltozdsokhoz. S minthogy minden valtozdas kiseblb-
nagyobb traumat okoz, olyan pedagogidra van sziikség, mely megtanit arra, ho-
gyan lehet ezeken a traumakon minél gyorsabban fellilkerekedni.*

Ezzel kapcsolatban a legsiirgésebb feladat az volna, hogy ,lomtalanitsak* a
tanterveket, és a jelenlegi ismeretek végtelen halmazibol kivalasszak azokat az
tisszefiiggd és célravezetd informacidkat, amelyek egyrészt meglelelnek a fejlodés-
nek, masrészt a legalkalmasabbak arra, hogy kifejlesszék a tanuldasban az integra-
ci6, a beilleszkedés, az alkalmazkodni tudas képességét. Csakhogy ezen a téren
elszant ellenallasra kell felkésziilniink. ,,Semmit sem tartunk ugyanis természete-
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sebbnek — irja Claude Grigon —, mint a sajat kultrénkat, s hajlunk arra, hogy
azt higgylik: mindaz, amit tanitanak, mdr a természetét6l fogva is megérdeml,
hogy tanitsdk, és okvetleniil tanitani kell. Pedig az, ami tanitdsra mélté, amit ma-
gatol értetddden tanftani kell, tarsadalmanként és koronként valtozik. A természet-
tudomanyokat példdul csak a XVIII. szdzad vége 6ta mindsitik tanitdsra méltok-
nak. A szakmai oktatas alig hisz éve tartozik a hivatalosan oktatott tdrgyak kize
Az iskola mindenkor azokat a tantdargyakat tanitja, vdlasztja ki a kulturédlis termés
Usszességébdl, amelyeket tarsadalmilag térvénynek ismernek el .. .*

Tdjékoztatds vagy jellemalakitds?

A holnap iskocldjaban bizonydra megvaldsul az, amit az amerikaiak taniigyi
technoldgidnak nevernek. A tdmegtiajékoztaté eszkbz6k mellett a szamitégépek is
a megszokott iskolai felszereléshez tartoznak majd. Kozismert a szdmitégépek terén
végbemendé rohamos fejlédés; nemrég megjelentek mar a mini-komputerek is,
melyek teljesen megvaltoztatjak majd az iskolai intézmény arculatat. Az egyetemi
hallgaté nemsokdra a neki leginkabb megfelelé oraban és a maga valasztotta
helyen kapja meg a szdmara sziikséges informadcickat. Alacsonyabb szinten a ta-
nulé megtanul pdrbeszédet folytatni egy géppel, kérdéseket tesz fel, s kéveti vagy
alkalmazza a kapott utasitdsokat. A nevelés mind tartalmaban, mind mddszereiben
megvaltozik. A gépek elképzelhetetlen sebességgel oldanak meg minden feladatot,
¢s szazszor elismételhetik azt (akdr szaz killonbdzdé forméban is), ami nehezen
érthet6. Minden didk a maga ritmusaban dolgozhat majd, és a maximumig kifej-
lesztheti képességeit.

De... a legttkéletesebb gépnek sincs jellemformaid képessége, pusztan tajé-
koztatni, informalni tud, oktat, de nem nevel. A nevelés, az emberformdlas to-
vabbra is a tanar feladata marad. Sét, ez lesz a jovoben a {6 feladata. Az infor-
milds gondja aldl felszabadulva a formalasra, jellemképzésre fordithatja minden
energiajat. Mert mordlis kényszerité ereje a gépnek nem lesz. Csak az értelemre
hathat, az indulatokra nem. A didk joakaratin még sokkal tébb miilik majd, mint
manapsadg, és a géppel folytatott dialégus mégétt mindig is ott leselkedik az elide-
genedés veszélye. Végst fokon egyébként arra sem szamithatunk, hogy minden
ismeretet a szamitégépben taroljunk. Az embernek magénak is nagy ismeretanyag-
gal kell rendelkeznie (és nem pusztin azért, hogy a szdmitdgépet miik&dtetni
tudjal), mert ismeretek nélkiil ninecs dialégus, nincs program, ismeretek néikiil nem
hasznalhatjuk ki a gépben felhalmozott ,tudomanyt®. De gondolkozni, elmélkedni
is csale ismeretek birtokdaban lehet. Alkotni sem lehet masként. Az ember — hacsak
nem akar robotta vdlni — nem rendelheti magat ala a technikanak. A szamitogépck
mindenre adhatnak megolddst, de a mfiszaki vagy tdarsadalmi problémaknalk rit-
kdn van csak egyetlen lehetséges megoldasuk. A lehetséges megoldasok tomkele-
gébdl mindig is az ember kell hogy kivalassza a maga és a tdarsadalom szdmdra
legmegfeleldbbet,

Vdltozé ismeretek — permanens oktatds

Az eddigi felfogas szerint mindazt, amit tudnunk kell ahhoz, hogy munkdinkat
jol végezzilk, az iskoldban kell megtanulnunk, ,,Ez hibds nézet — irja Szent-Gyor-
gyi —, mert az iskolat kiveté hosszii idészakban mindenképpen elfelejtjiik azt, amit
ott tanultunk, s kiizben boéségesen van idénk tanuldsra. Lényegében sokaknak kozii-
link egész életitkkben tanulniuk kell, én példaul mar 6sz fejjel fogtam neki kvan-
tummechanikdt tanulni. Ezért az iskoldnak elsésorban az a feladata, hogy megta-
nitson tanulni, hogy kedvet ébresszen benniink a tudomdny irdnt, hogy megtanitson
a jol végrett munka gybnydriiségére, az alkotds izgalmara, arra, hogy szeressiik,
amit csinalunk, és megtalaljuk, amit szeretiink csinalni.*

E gondolatot, &ltalanositott forméban, Jacques Dumazedier (gy fogalmazza
meg, hogy az egyén racionalis alkalmazkodd képességét a dinamikusan fejlédé tir-
sadalomhoz és a sziinteleniil valtozo tdarsadalmi viszonyckhoz csakis az #llandé 6n-
nevelés — continuous education — biztosithatja. A hagyomanyos tapasztalatokon
alapuld ismeretek sokkal gyorsubban elavulnak ma, mint a miltban. Az Egyesiilt
Allamokban 1968-ban forgalomban vclt arucikkek 40 szdzalékat nem ismerték még
1953-ban, és 10 év miilva mar az arucikkek 60 szdzaléka lesz 15 évesnél fiatalahh.
A termékek eléallitasanak moédszerei ugyanilyen gyorsan valtoznak., A villalatok
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programozdsaval, a kibernetika és a szamitégépek gyors elterjedesével egyiitt jaro
fellendiilés még bizonytalanabba teszi a munka jovéjét.

Allandé valtozasoknak vagyunk tandi. A tdrsadalmi, csalddi és személyi kap-
csolatok valtozé etikdja egyre nagyobb fesziiltségeket teremt a nemzedékek kozbtt,
és az esztétikai normadkat felboritjdk az Uj miivészi felfedezések. Az igazsagbol,
sokkal hamarabb, mint a miltban — eléitélet, a hatékonysaghol — rutin, a szép-
ségh6l — gices, az erkdlesbél — dogma véalhat. Mindez megkérdéjelezi a sziazadok
ota &rokslt, az egyetem és az iskola tovabbitotta kultdra értékét.

Az 1jitds mint ismereti elem alkotdsra kényszerit. Azelétt ez pusztdn a tu-
doméany, a technika, a miivészet szakembereinek volt a feladata. Ma az Wjitds be-
hatol az egyén nap nap utani tevékenységébe, és mindent gytkeresen felfordit: az
egyeéni, a csaladi, a professziondlis és a tarsadalmi élet sziinteleniil atalakul és 1j-
raalakul. Allandéan s tobbé-kevésbé tudatosan kapcsolatban kell allnunk az dji-
tassal, az alkotassal, a kutatdssal, hacsak nem akarunk aszociadlissa valni, elidege-
nedni. Kovetkezésképpen a képzés nem fejezédhetik be az ifjlikorral. Valtozo,
nyilt kultdraji tarsadalomban az ember nem ,végezhet* hiiszegynéhany éves kora-
ban, ,Késziilnie* kell egész életében. Nemcsak tanulnia kell mindvégig, hanem a
tarsadalom és a kultdra valtozdsai arra kényszeritik, hogy egész életére megdrizze
fiatalkori fogékonysdgat és tanuloképességet.

Ha a feln6tt-oktatdas megvaldsul, és megijitja, felfrissiti az egész nevelésiigyet,
akkor az iskolai és egyetemi oktatds végsé fokon afféle ,6vodava“, elGkészité tan-
folvamma valik az egész életen at folyd tanulasra. Arra készit fel, hogy a tanulas,
az onmiivelés s oOnfejlesztés sziikségletiink, masodik éniink, életstilusunk legyen
mind a munkaban, mind a szabad idében. Ehhez természetesen a munkaidének
tovabb kell rdvidiilnie, tébb kell hogy legyen a szabad id6, de a ,szabad idé*,
a ,pihen6id6* fogalma ugyanakkor gytkeresen atalakul.

»Ha egy orszdgnak elmaradt a nevelési rendszere — szbgezi le C. Mialaret —,
maga az orszag is csakhamar elmaradottda valik“ A nevelés nem egymaga valtoz-
tatja meg a tarsadalmi, a miiszaki, gazdasagi struktirdkat, de jo nevelés nélkiil
semmi sem sikeriilhet. A nevelés — modern orszaghan — egyik feltétele az elé-

remutatd valtozdsnak.
Semlyén Istvin
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