Elet és iskola

Iskolds gondolatokat vetnék fel, de — remélem — nem ,jiskolds® szinten,
nem didakticista mddon. Noha tandr vagyok, ezuttal nem szeretnék oktatni:
olyan kérdésekrdl szdlanék, amelyek folétt el6bb sokat kell toprengeniink,
elébb tisztdznunk kell magunk szdmdra egyet-mdst, hogy mindebbdl végiil is
hasznositson valamit az iskola, a gyermek, egész nevelésilgyink.

Non scholae, sed vitae discimus — nem az iskoldnak, hanem az életnek
tanulunk. Hdny meg hdny tanitd, tandr igyekezett meggybzni tanitvdnyait
Seneca bdlcs monddsa alapjdn, hogy az iskolai kévetelmények az élet kdvetel-
ményeit fejezik ki. Azért kell eleget tenni az iskolai kotelességnek, hogy az
ismereteket, nevelést az életben hasznositsik. Es mégis, a tanuldk egy része
mindig is tagadta az azonossdgot az iskola és az élet kovetelményei kozétt, Ez
gyakran a tanuldk értetlenségén milott, de — valljuk csak be — volt redlis
alapja is. Hiszen mennyit vdltozott csak napjainkban az oktatds. S minden
vdltozds, reform alkalmdval a f6 érv az volt, hogy a régi tananyag és tanitdsi
forma nem felelt meg az élet kiévetelményeinek, Tehdt bizonyos mértékig iga-
zuk volt a mindenkori didkoknak, mikor azzal vddoltik az iskoldt, hogy elsza-
kadt az élettdl. Az élet halad, vdltozik, és az iskoldnak lépést kell tartania
vele. Ez a lépéstartds persze viszonylagos: a felépitmény mindig is elmarad
bizonyos fokig az anyagi alaphoz képest, az iskoldra mint intézményre pedig
killonosen jellemz6 bizonyos konzervativizmus,

Akdrhogy van is, két tanulsigot vonhatunk le a multbdl. Az iskola taldn
mindig elmarad kissé az élet kovetelményeitol, ezt az elmaraddst pedig oly-
kor-olykor nem szivesen ismerjilk be a jelenre vonatkoztatva. Igy azutdn meg-
torténik, hogy a fel nem ismert, be nem vallott baj’ellen nem is harcolunk —
kévetkezésképpen a lemaradds fokozodik, mignem az ellentmonddsok komo-
lyabb konfliktusokhoz vezetnek. Csak ekkor wvalljuk be, hogy a régi iskola-
rendszerben hibdk mutatkoznak, és gydkeres dtalakuldsra van szilkség.

*

Seneca monddsa azonban nem mindig és mindenhol érvényes igazsdg.
Inkdbb program, amelynek megvaldsitdsdra dllandéan tirekedniink kell. A
tandr nem elégedhet meg azzal, hogy ezt a monddst tanitvdnyai szdmdra kive-
telménykeént ismétli. Kérdéskent is felteheti magdnak: vajon mindig, minden
tekintetben igaz, hogy nem az iskola, hanem az élet szdmdra tanit? El kell
ismernie, hogy bizony nekiink, nevelSknek sok tekintetben iskolacentrikus a
szemléletiink. Szdmunkra bizonyos fokig az iskola maga jelenti az életet,
emiatt hajlamosak vagyunk az életet az iskola szemszdgébdbl szemlélni. A valé-
sdg kovetelményeit pedig szdmunkra sokszor helyettesiti a tanterv, a tan-
kényv, az iskolai szabdlyzat. Néha ezt — magunk kozdtt — el is ismerjilk.
»En ezt a leckét szivesen elhagyndm, tgysem lesz rd szilksége a gyermeknek
az életben, de kételez a tanterv.” Igy szdlunk a tanuldhoz: ,,Az iskolai sza-
bdlyzat ilyen oltézetet ir eld, ehhez tartsd magad. Otthon azutdn gy jdrsz.
ahogy akarsz.“

Ilyenkor nem az élet, hanem az iskola kedvéért tanitunk, neveliink. Es
még a jobbik eset, ha ezt felismerjilk. Rosszabbik esetben, jobb igyhéz mélté
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buzgalommal, az élet térvényeként igyeksziink feltiintetni az iskola . paran-
csait. L o
Az élet” fogalma egyben azt jelenti: ,ma“ Hogy a mdtol néha elmara-
dunk, az a tanitds, nevelés egyik jellegzetessége. A tanito, tandr a multban
felhalmozott ismeretanyagot, tapasztalatot adja dt a mai ifjuisdgnak. A multban
gybkerezile és a mdhoz szol. Ebben a munkdban van jo értelemben vett, a
miilt értékeit megdrz8, hagyomdnytisztels jelleg is. A tandrnak kijdrd tisztelet
is kissé a mult értékeinek sz0lo tisztelet. visszfénye, hisz 6 emez értékek dpo-
I6ja, kézvetitéje. Ez a megdrzd szerep azonban sok tekintetben rdnyomja bs-
lyegét a neveldmunkdra: inkdbb hajlunk a régi, bevdlt dolgck megtartdsdra,
mint a vdltoztatdsra. Hajlamosak vagyunk a konzervativizmusra: 09y igyek-
szlink nevelni a tanitvdnyainkat, ahogy minket neveltek. Példaképeink a 20—40
évvel ezelltt élt tandraink.

- Igyeksziink tudatosan modernizdlni mddszereinket, de a mult sokszor ott
kisért a gondolatainkban, felfogdsunkban, magatartdsunkban. ’

&

Figyelembe kell venni a tantestillet személyi Osszetételét is. A tandrok
koézott — attol félek — kevés az 1Ujité szellemiti, eredeti egyéniség. Ezt érté-
kelési, itélkezési szdndék nélkill mondom. A mult értékeinek dtmentése épp-
olyan fontos, mint amennyire sziikséges a vditoztatds. A meggondolatian jitds
viszont ugyanolyan kdros lehet, mint az elavult nézetekhez valé gorecsts ra-
gaszkodds. :

Emilékeztessiink az oktatds, nevelés bels§ ellentmonddsdra. A tandr -a
mult értékeit kdzvetiti ma a jové emberének. Az iskola szempontjdbdl nézve
az élet® azt is jelenti, hogy ,ma“ — wvagy inkdbdb ,holnap®. Amit a tanulo
ma tanul, arra.a jovében lesz szitksége. Mdrpedig — killondsen mai, rohamo-
san fejléds vildgunkban — a ma nagyon sokban eltér a tegnaptsl, és a holnap
is mds lesz, mint a jelen. :

Ismeretes, hogy a miiszaki tudomdnyok teriiletén az ismeretek dtlag tiz-
évenként eléviilnek, tjakkal cserélédnek fel. A humdn miveltség tartalma is
oridsi iramban fejlddik, vdltozik. Ilyen koriilmények kozétt alaposan meg
kell gondolni, milyen ismereteket adjunk dt tanitvdnyainknak.

Nekiink, tandroknak jobban kellene ldtnunk a fejlédés irdnydt; mi az,
ami tanitvdnyainknak holnap foltétleniil kell. Egy vitathatatlan: szilkségiik
lesz 6ndllo munkdhoz wvalo készségre, logikus gondolkoddsra, a tudomdnyock
alapvetd toérvényeinek ismeretére. A tobbi ismeretanyagot tekintve sokszor
nehéz megmondani, hogy mi az, amit az iskola kedvéért, és mi az, amit az
élet szdmdra tanitunk. -

A nevelés tekintetében is problémdk meriilnek fel. Hogyan neveljil az
ifjakat? Milyen eszmeényeket, kdvetelményeket dllitsunk eléjiik? A ma kdve-
telményeit? De hiszen &k a holnap emberei! Ami helyes ma, nem biztos, hogy
helyes lesz holnap! Nem volna jo, ha a jovs generdcié megrekedne a mai
nemzedék erkolcsi szinvonaldn.

Nem tagadom a maradandd értékeket, nem hirdetek szélsdséges relativiz-
must. SOt, vallom, hogy miként nyugodtan tanithatjuk az egyszeregyet és az
algebra elemeit, mert azok sohasem évillnek el, éppen gy a vildgnézetnek és
az erkolesnek is vannak olyan sarkigazsdgai, amelyeket nyugodtan hirdethe-
tiink. De alaposan meg kell vizsgdinunk ismereteinket, nézeteinket, felfogd-
sunkat, mi az, ami valéban id6tdllié érték, mi az, ami mulandd, tilhaladots.
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Meg kell vizsgdlnunk, vajon valdban modern az, amit annak véliink? Nem
tévesztjilk-e Jssze a mdt a tegnappal, nem probdljuk-e, éntudatlanul is, régen
kialakult nézeteinket a mdba dtiiltetni? Még nehezebb vdlaszolni arra o kér-
désre, vajon mennyire vildgos a holnaprol alkotott képiink. Vajon elképze-
leseink objektiv torvényszertiségeken, tudomdnyos elbreldtdson alapulnak-e,
vagy .csak dlmainkat vetitjiik ki a jovébe? Esetleg éppen a képzeletiinkben
megszépitett multrol kivdnjuk, hogy a jovében ujra megvaldsuljon?

Ez a tandri énvizsgdlat Gszinte és komoly kell hogy legyen, mert az em-
ber hajlamos arra, hogy ragaszkodjék a megszokotthoz, legyen az régi bitor
vagy elditélet. Gondoljuk meg, hogy amidta minket oktattak és neveltek tand-
raink, azdta egy tudomdnyos-miiszaki s ugyanakkor tdrsadalmi forradalom
zajlott le! Mennyi minden avult el s vesztette érvényét abbdl, amit az isko-
liban tenultunk! Mennyi mindent kellett djra tanulni, pctolni! Mi mindent
nem ldttak és részben nem is ldthattak a mi tandraink? )

Eszerint tehdt a tandr ldtnok, jos, vdtesz kellene hogy legyen? Ilyen igé-
nyekkel nem léphetiink fel. A j6vs megsejtése, a fejlédés valdszinil menetének
eléreldtdsa a tudomdny és a miivészet feladata. A kozgazddszok, szocicldgusok,
irok és koltbk keresik a jovd utjait, vagy éppen a futuroldgusok, akiknek ez
a szakmdjuk. A tandrtol legfeljebb azt vdrjuk el, hogy mivelt ember legyen,
a mdban éljen, és képes legyen a jovs kovetelményeit kizvetiteni az ifjisdg
felé. Tartson lépést szaktudomdnya fejlédésével, ldssa, milyen irdnyban fejlo-
dik, és ennek értelmében helyezze el o sulypontot a tananyag dtaddsakor.

. -L' &

Természetesen a pedagdgia, a lélektan, a tanitds mddszertana tekintetében
is ismernie kellene a legijabb eredményeket, elengedhetetlen, hogy tdjékozott
legyen ideoldgiai és politikai tekintetben is, enélkill nem nevelheti az ifjlisd-
got. Ugyanakkor irodalmi, miivészeti szempontbdl is ajdnlatos tdjékozottnak
lennie. Osztdlyfénoki ordn, magdnbeszélgetések sordn széba kerillhetnek a
kényvek, zene, képzbmiivészet, film, szinhdz. A tanuldk ilyen irdnyit nevelését,
tdjékoztatdsdt nem bizhatjuk csak az irodalomtandrra. Ne felejtsiik el azt sem,
hogy nem minden szill6 tudja helyesen irdnyitani, tdjékoztatni gyermekét.

%

A tanuldknak azt mondjuk, szilkségille van arra, hogy széles kori, minden
irdnyu miveltségre tegyenek szert, Ezt a kovetelményt példamutatdssal kell
aldtdmasztanunk: miveltnek kell lenniink. Milyen kidbrdndité egy tanuld szd--
mdra (akitél minden tandr a maga szakmdjdban alapos és mély ismereteket
kdvetel), ha ldtja, hogy a szdmtantandr nem olvas szépirodalmat, az irodalom-
tandr pedig nem tudja elvégezni az év végi kimutatdsokhoz sziikséges szdza-
18k szdamitdst.

Példamutatds. A neveldmunka sarkkéve. Ha példdt tudok mutatni, ha.
azt mondhatom a gyermeknek: csindld igy, ahogy én csindlom, akkor remél-
hetem, hogy kovetni fog. Remélhetem, nemv biztos viszont, hogy akar és tud
kévetni. De ha nem tudok példdt mutatni, ha azt kell mondanom: ,[gy tegyél,
mert ez igy helyes, bdr én nem igy teszek“, akkor valdszini, hogy az ifji nem
a tandcsaimat koveti, hanem a magatartdsomat, Nehéz, nagyon nehéz példa-
mutatonak lenni. Képességeinknek, erdinknek hatdrai vannak, hibdinkat, gyen-
geségeinket nem tudjuk mindig lekiizdeni. Letagadni viszont nem becsilletes,
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nem okos dolog. Nem szép, ha valaki vizet prédikdl és bort iszik, de még
nevetségesebbé vdlik, ha ezt tagadni probdlja.

Nem, eredményeinket tekintve nem lehetiink példaképek. Amit mi elér-
tlink, nem tekinthetjilk végsé célnak, tanitvdnyainkat arra kell buzditanunk,
hogy minket tilhaladjanak. Példdt mutathatunk azonban a problémdkhoz valo
hozzddllds tekintetében, abban a torekvésben, hogy igyekszilink lépést tartani a
fejlédéssel.

Példdt mutathatunk olyan értelemben is, hogy igyeksziink szoros kapcso-
latot tartani az élet és a miiveltség minden terilletén a mdval, és keressiik e
jovébe vezets helyes utat; rugalmasan gondolkodunk, fogékonyak vagyunk az
uj irdnt, meg tudjuk kiilonboztetni, mi az, ami halado és mi nem az uj
dramlatokban. Ha igy jdrunk el, akkor lehet, az ifjak ugy itélnek meg, hogy
az dltalunk elért eredmények tulhaladottak wugyan, de hozzddlldsunk, igye-
kezetilnk példamutato. :

g »

Természetesen felvetddik a kérdés: minden csak cél, eszménykép, de mi a
valésdg? Mennyire felel meg a nevel$ ezeknek a kovetelményeknek? Hogyan
tud lépést tartani a fejlédéssel, milyen a kapcsolata az ifjisdggal?

Erre a kérdésre hozzdvetlleges vdlaszt is csak alapos tanulmdny adhatna.
Tény az, hogy tandraink felkészilltsége terén sok pozitiv példa mellett béven
taldlhatndnk hibdkat is: tdjékozatlansdg szakmai, ideoldgiai, politikai téren,
hidnyos dltaldnos miiveltség, a metodikai munka lebecsillése, érdektelenség «
lélektani, pedagdgiai tdrgyu irodalom irdnt. Szemléletiinkben is fellelhetdk
a konzervativizmus, megkdévesedés, megcsontosodds vondsai, szikldtokoriség,
az ujjal szembeni idegenkedés és érthetetlenség. Az ifjitsdggal valé kapcsola-
tunkban még megtaldlhatéo a merev tekintélytisztelet piedesztdljdrol térténd
parancsolé modszer, a ,szabdl az szabdl“ elvét vallé kincstdri gondolkodds.

Ha felismertitk, hogy a mevelés belsd ellentmonddsa folytdn természetsze-
rii a viszonylagos lemaradds a rohamos fejlédéssel szemben, ugyanigy fel kell
ismernilnk azt is, hogy dllandoan torekedniink kell a lemaradds csokkentésére,
felszdmoldsdra. Ez a viszonylagos lemaradds minden nevell tényezdre vonat-
kozik. Fel is szoktuk roni egyes szilléknek, hogy elmaradott mddszerek, fel-
fogdsok alapjdn nevelik gyermekiiket. Pedig eléfordul az is, hogy a vitds kér-
désben a szillé képviseli a haladdst és mi, nevelék maradtunk le.

Ha a szillé helyteleniil neveli a gyermekét, mentségére szolgdl, hogy peda-
gogiai téren nem szakember. Mit hozhatunk fel azonban sajdt mentségiinkre
mi, ha hibds tdton jdrunk?

Objektiv vdlaszt ebben az esetben is tudomdnyos felmérés adhatna. Meg
kellene vizsgdlni, hogyan Részitik fel a nevelbket a fbiskoldn, milyen segit-
séget kapnak munkdjuk kodzben az igazgatoktol, tanfeliigyeléktdl, tanfolyamo-
kon wvagy folydiratok utjdn. Fel kellene mérni iddgazddlkoddsunkat: mennyi
idit vesz igénybe a mindennapi kételezé iskolai és iskoldn kivilli tevékeny-
ség, és mennyi id6 marad tanulni, olvasni, miveldédni? Mert ldttuk, hogy a
feladatok nagyok: sok kiényvet, ujsdgot, folydiratot kellene olvasni, elbadd-
sokat hallgatni, szinhdzba, moziba, hangversenyre, képkidllitdsra jdrni, szabad-
egyetemet ldtogatni. Ha valaki nem gyarapitja tuddsdt, mdveltségét, és csak
abbol él, amit az egyetemen gyijtstt, hamar lemarad.

A tét nagy: az ifjisdg a nemzetiség jovbje. A gyermek jellemét, maga-
tartdsdt alapvetéen mi alakitjuk, vildgnézetét, szemléletét mi formdljuk, képes-
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ségeit, tehetségét mi segitjiltk kibontakozni, egész érdeklédését, tevékenységet
lényegében mi irdnyitjuk.

A lélektan és a pedagdgia ujabb eredményei is mind azt igazoljdk, hogy
az oktatd és neveld hatdsok életkorhoz kotdttek: amit elmulasztunk vagy Rely-
teleniil csindlunk, azt késébb nagyon nehéz helyrehozni. Ezért nem mindegy,
hogy amit mi a gyerekekbe ma beoltunk, az valdban haszndra vdlik-e a jové-
ben, vagy gdtlé tényez6 lesz szdmdra! Donté fontossdgu tehdt, hogy mi neve-
16k, széles korii miiveltség segitségéuvel, az élettel szoros kapcsolatban, az iskola
faldn tul ldtva lépést tudjunk tartani a vildg fejlédésével, fel tudjuk mérni,
milyen ismeretekre, készségekre, tulajdonsdgokra lesz szilkségilk tanitvd-
nyainknak, ha az iskola padjaibdl kikeriilnek.

Seneca monddsa ne jdmbor intelem legyen a tanuldk szdmdra, hanem
nekiink, neveléknek szolé parancs: ne az iskoldnak, hanem az élet szdmdra
tanitsunk, neveljiink!

Fey Laszlo

Tandrképzés — tovabbképzés

Az oktatéi pdlya nem foglal-
kozdst jelent, nem is hivatdst,
hanem életmddot.

FUST MILAN

Az ifjdsag jovojének és az oktatdsi reformok sikerének kulcskérdése a peda-
goégusképzés és a pedagoégus-tovabbképzés. A pedagégidnak nagy sziiksége van a
jévébe tekintésre. Az iskolapadokban ma mar ott il a 2000. év alkoté6 embere! Hogy
hogyan €l és tanul ma az ifjlisdg, és hogyan fog dolgozni a XXI. szdzad embere, az
attol is fiigg, hogyan él és dolgozik a mai pedagogusnemzedék.

A pedagégusok élet- és munkakérillményeinek kutatdsa az iskolaszocioldgia
feladata. Hazankban a szociol6giai kutatasox az értelmiségi dolgozdék élet- és mun-
kakoriilményeinek kutatdsa kozben természetesen a pedagégus-tarsadalom felmére-
sére is kiterjednek. Mégis csak ritkdn olvashatunk iskolaszociolégiai tanulmanyt
(Ilyen volt Vasas Samu Tantestiilet kisvdrosban cimii, a Korunk szociolégiai palya-
zaran dijazott rovid tanulmanya, 1967-ben.)

A magyar szakos tanar személyiségérdl, hivatastudatarodl, kultirateremid sze-
repérél, az anyanyelvi oktatdsban beldltstt vezetd helyérdl a Taniligyi Ujsdg lapjain
maguk a magyar szakos tanarok folytattak vitat (1969. 44., 1970. 2., 4. és 6). En
magam arra szeretnék valaszt taldlni, hogyan szolgalja a ,gyorsulé idében* — a pe-
dagégidanak a gazdasagi-tarsadalmi haladassal® valé versenyfutdsa kozben — a ma-
gyar szakos tanarok képzése ¢s tovabbképzése hazankban a magyar nyelvii oktatast,
a magyar lakossag kulturalis igényeit és felemelkedését.

A valaszadashoz mindossze kétféle ,kutatdsi modszer* allott rendelkezésemre.
Az egyik, hogy alkalmam volt taldlkozni, elbeszélgetni azzal a 800-ndl tSbb ma-
gyar szakos tanarral, aki az elmilt 13 év alatt a tanariovabbképzés valamilyen for-
majan részt vett, és a kolozsvari Pedagdgus-tovabbképz6 Intézetben megfordult.
Beszélgettiink szakmai kérdésekrsl, munkajukrol, éromeikrél, gondjaikrél — mar
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