Kisérlet a szamonkérés korszeriisitésére

Az utobbi masfél-két évtizedben vildgszerte folytatott pedagdgiai kisérletek : i}
korszak kezdetét jelzik a neveléstudomanyban. A neveléslélektani eredmények, a
technika fejlédése és a jelenkori tarsadalmi-gazdasagi viszonyok szinte egyiddben
inditottak rohamot a régimddi pedagdgia ellen.

KilénOsen az idegen nyelvek oktatdsdban hozott nagy valtozdsokat az dj nyel-
vészeti irdnyzat, a strukturalizmus térhdéditdsa. L. Bloomfieldnek 1933-ban megje-
lent Language e¢im( alapveté miive rakja le a deszkriptivizmus—strukturalizmus
alapjait, hogy majd 1954 utdn teljesen mdsként értelmezett oktatdsi rendszert épit-
senek red: a programozott oktatdst. A programozas ugyan elsédlegesen nem az ide-
gen nyelvek tanitdsidval kapcsolatban jelentkezett, de alkalmazdsi kore mdr itt is
szamottevé. Még inkabb elterjedt az idegen nyelvek audio-vizualis laboratériumok-
ban valdé oktatdsa, hiszen ez kevesebb anyagi befektetéssel és iddraforditassal val6-
sithato meg.

-Hatarozottan allithatjuk, hogy a bukaresti Pedagodgiai Tudomdényos Intézetben,
az egyetemeken és az iskoldakban folyé kutatdsok szamottevéen gazdagitidk a mai
pedagégia eredményeit, E folyamatba igyekeztem magam is bekapcsolédni, amikor
két évvel ezelStt kisérletezni kezdtem egy tanuldkat mozgdsitd és a differencialt
osztalyozas elvét valéra valtd, Gj szdmonkérési modszerrel. Ennek eredményeirdy
igyekszem szamot adni az aldbbiakban.

Mivel idegen nyelveket tanitok, megfigyeléseim, tapasztalataim ezekre vonat-
koznak. E téren még siirgetSbben vetédik fel a valtoztatds, modernizalds kérdése,
lévén ,,az idegennyelvoktatds a pedagdgus és a tanuldk ko6zls, egylittes tevékenysé-
gén alapuld aktiv és kollektiv munka, az ismeretszerzés és alkalmazds fazisainak
egymast kovet6 ¢és egymadsba hatold ciklikus valtozdsa* (dr. Télasi Istvanné: Infor-
mdcidszerzés a tanuldk tuddsszintjérél az idegen nyelvek tanitdsdban. Az idegen
nyelvek tanitdsa, 1969. 2). Ezért éreztem silyos tehernek az dra elején elterpeszkedd,
in. egyéni komplex szamonkérést, amikor a katedrahoz szolitottunk vagy a helyén
feleltettiink 3—4 tanulét., Alaposak akarvan lenni munkankban, szétuddsat, olvasasi,
forditdsi, tarsalgdsi, tartalomelmonddsi készségét, nyelvtani ismereteit egyardnt mér-
legre tettiik. Mivel azonban a metodikai bizottsagokban rengeteg szé esik az egész
osztallyal folytatott munkdrédl, s a latogaté igazgatdk, szakfelligyel6k kiilonleges fi-
gyelemmel kovetik ennek gyakorlatba ltetését, fel-felszélitottunk néhany didkot
— {0bbnyire a jo tanuldékat —, és latogatdink mar jegyezték: ,,A feleltetés soran
aktivizalta az osztalyt.*

Pedig valdjdban ezek a rovid kisegitések, kozbeszéldsok ritkdn érettek je-
gyekké, s ha a megkérdezett éppenséggel nem tudott valaszolni, emiatt a legke-
vésbé sem fajt a feje, hiszen a tandr nem osztdlyozhatta 6t masodpercnyi feleletéért
ugyanigy, mint hat-nyolc percen at nyaggatott tarsat. Igy ez a tipusd osztalymunka
meglehetésen formdlis maradt.
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A jegyre feleltetett tanulék a valdszin{iségszamitds szabalyai alapjan kikovet-
keztették, hogy két hétig, nagylétszdmid osztalyokban akar egy hénapig is nyugodtan
iilhetnek, tgysem keriil rdjuk a sor. E ,klasszikus® szamonkérési médszer nyoman
a tanulék ismeretei hézagosak maradtak.

Killfoldi példdk

Mikézben kérdésemre kerestem a valaszt, j6 néhany orszdg pedagdgia-gyakor-
lataval, illetve Gttoré keresésével ismerkedtem meg, mar ami az ellendrzést, osz-
talyozast illeti. Metodikusok, gyakorlé nyelvészek vildgszerte kutatjdk: hogyan
emelhetnék magasabb szinvonalra a tanuldk nyelvtudasat teljesitményiik ésszeri
értékelése révén.

A Szovjetunidoban — tobbek kozttt — az ungvari nyelvtandrok korszeriisitik
az idegen nyelvi oOrakat, és kisérletiikben az ellenlrzés, értékelés teriilete Gj jelen-
téséget kap. A nyelvtani drdk rendszerint aktudlis bemelegité beszélgetésekkel kez-
dédnek. Sokszor maguk a didkok lépnek fel a tanar szerepében. Kérdéseket intéz-
nek egymashoz a feldolgozott anyaggal kapcsolatban, valaszolnak a felvetett prob-
1émdékra, parbeszédet folytatnak, beszamolnak hazi olvasmanyaikrél. A szamonké-
réskor felhasznaljak a diafilmet és a magnetofont is, Ez elébbit Ggy, hogy a didkok
a vetitett képeket idegen nyelvii magyarazattal kisérik, az utébbi hasznilatakor pe-
dig valamennyien sajat magnetofontekercset kapnak. Erre rogzitik otthoni szébeli
feladataikat; a tandr ezeket hét végén Osszegy(ijti, lehaligatja és osztdlyozza. A sza-
lagot gyakran a didkok el6tt pergeti vissza és értékeli a hibdkat.

Az Egyesilt Allamokban a szOvetségi allamok oktatdsiigyének és az iskoldk
Onallésaganak tulajdonithatoan kiilonféle moddszerek hasznalatosak az idegen nyel-
vek oktatasdban, persze igen eltéré eredményekkel. L. Bloomfield alaptétele: ,A
nyelv elsajatitdsa nem tudas dolga, hanem a gyakorldsé.* Ennek megfelelSen egyes
iskolakban a tanuldkat a nyelvi 6rdkon altalaban tiz £6nél nem nagyobb létszamtd
szemindriumokba osztjdk, st véglil egy-két személyes, egyéni foglalkozason kiegé-
szitik, gyakoroljék, ellendrzik a hallottakat. Igy a kiugré tehetségek tdlléphetnek
az elsajatitoit anyagon, képességeiknek megfelelé egyéni feladatokat kapnak, de
a gyengébbek is kell§ tamogatasban részesiilnek.

Az osztalyzatokat a tanuldk szdzalék szerint kapjak, A maximum 1000/, Ahhoz,
hogy wvalaki atmenjen, legaldbb 559/s-0t kell elérnie. Példaul 20 egyforma értékii
kérdésbdl a tanuldnak legaldbb 11-re kell jol valaszolnia.

Az osztalyzatokat szinte kizdrdlag {rasbeli munkaikra kapjdk, a szébeli felel-
tetés majdnem ismeretlen. A hazi feladat elég ritka, s ha van, sok tanuld gépen
irja meg.

Franciaorszdgban éppen ellenkezéleg: a tanuldk terjedelmesebb irdsbeli hazi
feladatot kapnak, de nem egyik 6ratol a masikig, hanem hetente egyet, kisebb Odra-
szam mellett csupan 2—3 hétre egyet. Ezeket kiilonallo ivekre irva adjak at a ta-
narnak, aki minden dolgozatot kijavitva, osztalyozva ad vissza. A szobeli ellendrzés
els6dleges célja az el6z6 Orai anyag atismétlése és csak kisebb mértékben a tanu-
16k tudasanak jegyekkel vald értékelése. Osztalyzasra egyébként a tanitasi éra min-
den mozzanatat felhasznaljak. A szamonkérés mindvégig idegen nyelven folyik.

A Magyarorszagon foly6 kisérletekbdl kettét ismertetek., A hatvani gimndzium
angoltanara a folyamatos informadcidszerzés céljabdl teszteket hasznal. A stencilezs-
gépen sokszorositott lapok feltlelik a hangtant, szétant és a nyelvtant. Van behe-
lyettesités, bdvités, szinonima-, antonima-keresés, ,,multiple choice“. Minden helyes
valaszért megfeleld pontszam jar. Ezek Osszege és az elbzbleg felallitott értékrend
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alapjan kapja meg a tanulé az osztdlyzatot (Buday Lasz16: Folyamatos osztdlyozds
és a teljesitmény kvantitativ mérése. Az idegen nyelvek tanitdsa, 1969. 3).

Ugyanaz a tandr a tanulok aprébb megnyilvanulasait értékelendd, néviegy-
kartydk rendszerét vezette be. Minden tanulénak legalabb 5 névjegye van angol
kOnyvében, s valahanyszor értékes kozbeszdlasaival, kiegészitéseivel segiti az orét,
a tanar elismerésként ezt mondja: good, very good, vagy excellent. Ez egyben azt
is jelenti, hogy a diak kitehet a pad szélére 1, 2 vagy 3 kartyat a kényvébdél. Hogy
az déra menetét adminisztraciéval ne zavarja, a tandr a névjegyeket kicsengetéskor
szedi Ossze. Hét végén atnézi boritékjat, s akiknek 6t névjegye van, azoknak jelest
ir a napléba, a kartydkat pedig visszaadja.

Ausztridban hasonléképpen az idegen nyelvi beszédkészség fejlesztése a legfon-
tosabb gyakorlati feladat. Ehhez kapcsolédik a szamonkérés is. Torekednek kis
létszamG csoportok kialakitdsiara, hogy minél gyakrabban beszéltessék a tanulét.

) A liceumok gyakorlatdban t6liink eltér6 forma az, hogy egy didk atmegy, még ha
bukasra 4all is, ha az egész évi anyagrol beszamol.

A magam alkalmazta @j ellen6rzési, osztalyozdsi moddszerhez az Otletet
G. J. Dorf-Suszternek A tanitdsi ora 45 perce cim(i tanulmédnya adta (Inosztrannie
jaziki v skole, 1964. 1). Ebben a szerz8 az ora teljesebb kihasznaldsdnak dGtjait ke-
resi, és a vizsgaszerli feleltetés helyett a differencidlt ellenérzést ajanlja, majd
a jegyeknek egy 18 rubrikdra osztott lapon valdé nyilvédntartasat. A lényeget érinté
és a korszerlisités felé mutaté szempontok mellett az emlitett iv fejlécét feleslegesen
elaprozottnak taldlom, amivel csak kezelését és attekinthetéségét nehezitendk meg.
Ezért helyette egy 5, illetve 7 rovatra osztott ivet vezettem be. Itt viszont nem is
annyira a katalégusbeli osztdlyzatok szerepelnek, mint inkdbb a nem teljes értéekl
feleletek, kozbeszolasok ,kis jegyei“.

Az utébbi évek soran hazai viszonylatban is szdmos cikk és szaktanulmany
> jelent meg a korszer(i szamonkérés formairél. A Revista de pedagogie idevagd koz-
| leményei mellett olyan Osszefoglald miivek segitik informadaldsunkat, tdjékozodasun-
kat, mint E. Novicicov: Predarea limbilor strdine, V. Pavelescu: Principii de doci-
mologie és Muster—Hazgan—Popescu: Metodologia examindrii si notdrii elevilor.
Ezek a kdnyvek és kozlemények is elbsegitették kisérletem elméleti alapvetését.

A kiindulas kérdése {gy vet6dott fel elSttem:

— hogyan haszndlhatom ki teljesebben az orat miszaki eszkozok alkalmazisa
nélkiil?

— miként fejleszthetem a tanulék idegennyelvi beszédkészségét minden egyes
leckével, s ugyanakkor hogyan informaldédjam tudasszintjikrdl az igazsagosabb osz-
talyozas, a realis megismerés és a buzditas érdekében?

Masrészt pedig moédszeremmel a kovetkezd feladatoknak kivantam eleget
1 tenni:

a) minél tobb tanuld ellendérzése és osztdlyozdasa a szdmonkérés folyaman;
b) a tanulék kihagyas nélkili, folyamatos késziilésre valé serkentése;
b c¢) mindenkit differencidltan feleltetni, lehetéleg a nyelv valamennyi

aspektusabol;

d) a lecke lendiiletének, élénkségének megteremtése mar a kezdeti sza-
kaszban;

e) az osztaly figyelmének fenntartasa;

f) a tanulék aktiv hozzajaruldsa az dra célkit(izéséhez.

Mint emlitettem, mindezek megvaldsitasdhoz egyetlen targyi eszkdzre volt sziik-
ségem: osztilyonkeént egy ivlapra. Ennek fejlécén a kovetkezd rovatok sorakoznak:

Francia nyelv V—VIII, osztdly: Sorszam |/ A tanulé neve / Hazi feladat / Sza-
vak—kifejezések / Olvasas / Beszélgetés—tartalom / Nyelvtan.
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Latin nyelv X.—XII. osztdly: Sorszam [ A tanuldé neve / Hazi feladat / Sza-
vak—kifejezések / Forditds—elemzés / Nyelvtan / Uj anyag. .

Megjegyzem, hogy a XI. és a XII. osztilyban nem szerepel hazi feladat latm
nyelvbél, helyette hazi olvasmdanyt iktattam be. Masik kiilénbségként a XI. és a XII.
osztdlyban belép az ellendrizend8 anyagok k6zé az irodalomtérténeti ismeret,
a XII.-ben pedig kimarad a nyelvtan.

E beosztasok kiillonbdzésége a két nyelv eltérd jellegébdl, oktatdsuk sajatos cél-
jaibol és a tanulék életkori sajatossagaibél fakad. Természetes, hogy mds tan-
targyaknal is alkalmazhaté ez a médszer, csupan a rovatok megnevezése fog val-
tozni, Debreczy Sdndor egyik utébbi cikkében a roman és a magyar nyelvi is_me-
retekhez, valamint a matematikdhoz adott hasonlé dtmutatist (A korszeril szdmon-
kérés formdirdl, Tanilgyi Ujsdg, 1969. dprilis 4).

Mbdszerem a kovetkezOképpen alkalmazom. Az ivet magam elé teszem (gyak-
rabban a kozépsé sor els6 padjanak tetejére, mivel 4llva, mozogva vezetem le az
orat), s az eddigi beirdsok alapjan egyetlen ratekintéssel megallapitom, kinek van
kevés jegye, s azt is, hogy a nyelvnek melyik aspektusibél kell kérdeznem. Gyak-
ran még sziinetben kijelolom a felel6ket a neviik irdnydba tett ponttal.

Az ora folyaman igyekszem minél tbb didkot megszélaltatni, de a lapra csak
annak adok jegyet, akinek a felkésziilési fokardol megbizonyosodtam. Az osztdlyzatot
— a mdédszertani kévetelményeknek megfeleléen — birdlattal, szébeli értékeléssel
kisérem. Vegyes lecketipus esetében az V—VIII. osztalyban konny(iszerrel osztda-
lyozhaté 10—14 tanuld, mig a IX.—XII. osztdlyban 8—12, Osszefoglald, begyakorlé
érakon ennél is tobb. '

Kisérletemet az Gj mddszer(i szimonkéréssel az 1967-—68-as év II, harmaddban .
kezdtem meg, s igy az I. harmadot Osszehasonlitdsi alapként hasznalhatom. A ki~
16nbség a kovetkezd két tablazatban is tikrdzdédik: :

EGY ORARA JUTO SZOBELI JEGYEK SZAMA

francia nyelv latin nyelv
Osztaly: V/e Vije Viije X/t X1/t Osszesitve
I. évharmad: 2,7 2,7 2,0 3,7 3,4 2,95
IL évharmad: 7,4 1,5 73 9,4 8,4 8,15

EGY TANULORA JUTO SZOBELI JEGYEK SZAMA

francia nyelv latin nyelv
Osztaly: Vie Vije Vil/e X/t XY/t Osszesitve
I. évharmad: 5,1 3,8 3,7 2,7 2,5 3,40
II. évharmad: 9,3 8,4 9.5 4,6 3,7 6,95

A masodik tablazat a valdésdgos helyzetr6l nem nydjthat hl képet, 1évén
a II. évharmad az elsénél lényegesen roévidebb. Egy azonban igy is sokatmondéan
kivilaglik: mig a régi moddszerrel egy oran alig hdrom tanulé kapott jegyet, az
Gjjal nyolcndl is tébb. Ez ugyanakkor nem mond ellent ama korabbi allitisomnak,
hogy egy-egy Oran altalaban 10—14, illetve 8—12 didknak adok jegyet, hiszen vannak
feleltetés nélkiili 6rak is (régtdnzés, dolgozatirds és -javitas).

Az évharmadi dolgozatok és rogtonzések mindsitéseit — akarcsak eddig —
egyenesen a napléba vezetem be, de ugyanakkor természetesnek tartom, hogy a
lapon levd részosztilyzatokat nem. Amikor valamelyik tanulénak &sszegyll harom
»kis jegye“, kiszamitjuk kOzéparényosat, és azt ,nagy jegy“-ként beirom a katalo-
gusba és a gyermek ellenérzéjébe,
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(A korabban emlitett komplex célkitlizésnek eleget akarvan tenni, valtozatos,
részben régi, részben 4j szamonkérési formdkat kellett hasznalnom. Térekedtem
tovabba arra, hogy az informdcidszerzés folyamatos és atfogé jellegli legyen. Ne
korlatozédjék csak a lecke elsS, tin. feleltets szakaszara, hanem terjedjen ki a ta-
nitasi éra egészére és a teljes osztalyra.

Lélektani torvényszer(iség, hogy a sikernek meger8sit§ szerepe van a tovabbi
ismeretszerzésben, a hibdk felismerése pedig javitasra 6sztonéz, Nos, az iveken
levs rubrikak széles korli lehetdséget nytjtottak a tanuldk révid megnyilatkozasai-
nak, az osztilymunkiba valé bekapcsolédasuknak jeggyel tdrténd jutalmazisira,
illetve a passzivitds vagy az elemi hibak jelzésére, kikiiszobolésére.

A korszerlt szamonkérési formakrél tSbb tajékoataté anyag jelent meg az
utébbi években. Néhdny lényeges mozzanatra, eljdrasra hivndm fel a figyelmet.

A francia nyelv oktatdsidban a nagyobb hangsilyt az olvasmany tartalmanak
elmondésara és a beszélgetésre helyeztem. Ebben az oszlopban mindenkinek kivétel
nélkiil tobb jegye van. (Az ilyenszer(i feleletért kaphatnak ,nagy jegyet“ is, ezt
régtén beirom a napléba.) Az olvasdsra adott killén jegy egyben jelzi azt a fontos-
sdgot, amit a nyelvtanitds eme részének tulajdonitok. Megkdvetelem a kifejezd,
helyes olvasast; igy alakithaté a gyermek verbal-fonetikai szajberendezése is. Ebbe
az oszlopba lehet a leggyorsabban sok jegyet szerezni. Mindenki olvas 5—5 sort,
s valamennyi olvasdsi, kiejtési hibaért egy pontot vonok le. Maskor csak ,tizesre
megylink®. Aki 5 sort hibatlanul olvas, tizes, de az elsé hibdndl mindenki elveszti
versenyzési jogat. Oszintén mondom, mindkét eljarasnak igen nagy sikere volt
a kicsinyek korében.

A szavak, gallicizmusok ,kikérdezését® az djabb mddszertanok helytelenitik.
Ennek ellenére mintegy bemelegitésként elébb egyenként, majd frontalisan szamon
kérem a szészedet anyagat. Ha ezt nem tenném — tapasztalatom szerint —, a gye-
rekek nem vennék komolyan a szavak tanuldsdt, e nélkiil pedig nem sajatithato el
idegen nyelv.

A latin ¢6rdkon a forditdsnak—elemzésnek van a legnagyobb fontossiga. A X.
és a XI. osztilyban a nyelvtani ismereteket — a tankOnyvnek megfelelfen — kiilon
is szamon kérem, osztalyozom. A XI—XII. osztdlyban az irodalomtorténetet, iréi
életrajzokat, miivek ismertetését allitom a harmadik helyre. Ezen osztdlyok szamara
hazi olvasmanyokat is kijeltldk (az elébbieknek évente két, a végzlsdknek egy mii-
vet forditdsban, eredeti latin szerzdétél vagy rémai targyd regényt) azzal a céllal,
hogy jobban megértsék ¢és megismerjék azt a torténelmi kort, amellyel foglalkoz-
nak, s egyben gyarapitsam vildgirodalmi ismereteiket is. A legtdbbet olvasé s a leg-
szebb tartalmat {ré tanuldkat a lapra irott 8-, 9-, 10-es jeggyel jutalmazom, aki
pedig egyaltalan nem olvas, kettest kap. Megvallom, ilyesmi ritkdn torténik, viszont
okori tajékozottsagukat sikeriilt elmélyitenem.

A korabbi ismeretek alkotd alkalmazdsa, az ©Onallé forditdsi készség fejlesz-
tése és nem kevésbé az érettségire vald elSkészités érdekében a jo és kozepes tanu-
16kat az 4j lecke, az ismeretlen szbvegek forditasaba is bekapcsolom. Bar az 4j sza-
vakat mindenki eldre keresi, tanulja, de azért, hogy a lecke ritmusa ekkor se csok-
kenjen, s hogy a tandranal lassabban forditgaté didkot ne zavarjam, siettessem,.
8—10 perccel az (j anyagra valé attérés el6tt kijel6lom az ismeretlen szdveget fordité
tanulokat, révid Gtmutatast adva nekik. Ezzel a eljarassal megsziintetem a torést
az ora két lényeges alkoteleme — a szamonkérés és az dj anyag megismerése —
kozott, s az dra érdekesebbé, lendiiletesebbé valik. A helyesen, talalékonyan fordité
tanulékat 8-, 9-, 10-es osztalyzattal jutalmazom és buzditom, amit szintén a lapra

425




frok. Ennél kisebb jegyet nem adok, mert nem olyan anyagbdl feleltek, amire otthon
elékésziilhettek volna.

Ugyancsak ¢nallésagukat, nyilvanos szereplési készségitket erdsitendd idénként
a jobbakat ,tanari teenddkkel® bizom meg: feleltesse a kijelolt 3—4 tanuldt, ké-
sziiljon egy kiegészit6 eléadassal adott témabdl, ismertesse a sorra keriildé iré életét
és miiveit.

A didkok véleménye az 1j mddszerrdl

Két évharmadi alkalmazds utdn szdz tanitvdnyomnak tettem fel a kérdést:

mi a véleményik az Gj feleltetési-osztdlyzasi modszerrdl? Valaszaik szazalékos

megoszlasa a kovetkezG: 920/, szerint ez jobb, mint a régi, 59/, szerint ez rosszabb
az el6zbnél és 39/y k6zOmbis volt.

Oszintén szélva meglepddtem az igenlé valaszok ily nagy aranyan. A kicsik
kozbtt egyaltalan nem alakult ki ellenzék, és érdekes, hogy a X. és a XI. osztialyban
a lanyok voltak mis véleményen. Ez a szavazds egyben gyermekeink gondolko-
désanak érettségérdl is vall, hiszen az ij moddszerrel jaré t&bbszori feleltetés folya-
matos, dllando késziilést kivdn tdlik. Ezt tiikr6zik a valasszal kapcsolatos indok-
lasaik is:

»E2 az osztdlyozds jobb, mert igy tobb alkalmunk van a négyes kijavi-
tdsdra.”

»TObD jegybdl jobban meg lehet itéini, mit tud a didk.”

»Gyakrabban sor kerill a felelésre, s igy Ordrdl Grdra készillink.“

E hdrom, gyakorta el6fordulé indoklds mellett még a kovetkezdkkel talal-
kozunk: ’

»CsOkken a szdmité didkok szdma és kisebb a jegy-spekuldcid.®

»Igy dttekintésiink van a teljes anyagrol, s kénnyebben készilliink a ko-
vetkezd ordra.”

»19y a tandr elvtirs jobban megismeri mindegyikiink képességeit, tudd-
sdt, és megdllapithatja, hogy a didk rendszeresen készill-e vagy sem.”
»Mivel tobb tanuld bekapcsolddik a leckébe, az 6ra hangulatosabb.”
»Nem is tudom, hogyan, de a feleltetés elbtti dltaldnos izgalom eitiinik.”
A latin ordk érdekesebbek lettek, mindenki figyel.“

Az 04j médszer ellenzéi pedig a kovetkezdkkel indokoltdk allaspontjukat:
»Igy a jo jegy nem kerill be azonnal a katalogusba, veszit nevelé hatd-
sdbol, s nem Osztondz elégge.“
19y kevesebb jegy keriil a napléba.“
wEgyes jegy-oszlopokba kinnyebb jo osztdlyzatot szerezni®

KOVETKEZTETESEK

A didkok valaszai részben tartalmazzak sajat kovetkeztetéseimet, s igy ezeket
csak kiegészitem.

Moddszerem elsésorban kis 1étszamd osztdlyokban és heti 3 déras tantargynal valt
be. Kordbban féleg az V., VI. osztdlyosok nehezteltek, ha 2—3 éra elteltével sem
keriilt sor feleltetésiikre. Ma mar ilyen panaszuk nincs. A slirlibb feleltetéssel a fé-
1énk, passziv vagy éppenséggel lusta tanulokat sikeriilt munkdra serkentenem, mas-
részt pedig a 12—14 évesek tdlzott mozgdsigényét vezetem le az akiiv szamonkérési
modszerrel.

Kozépiskolds tanuldinkkal szemben kévetelmény az, hogy tudjanak egy na-
gyobb anyagmennyiséget szintetizdlni s azt logikusan, érthetéen kifejteni a szak-




szokines felhasznaldsdval. Mivel moédszerem az egységes leckét apré részekre ta-
golja, s egy didkra csak 2—3 perces felelet jut, e nyilvanvalé hatranyt a kovetke-
z6képpen igyekeztem ellensilyozni: mar dra elején kozlom, hogy 2—3 tanulét rész-
letesebben feleltetek, és a forditds mellett nyelvtani ismereteiket is meérlegre te-
szem. Ezért nekik ,nagy jegy* jar, amit rogtdn bevezetek a katalégusba.

Két év tapasztalata arra indit, hogy a jovében ezeken az fveken — megkiilén-
bozteté szinnel vagy bekeretezve — valamennyi osztalyzatot feltiintessek, a direki
jegyeket és a rogtonzések, dolgozatok érdemjegyeit is. Igy valdban teljes attekintést
nyljt majd a tdbldzat mind az egyes tanuldkrdl, mind pedig az osztalyrdl egy-egy
évharmadban.

Modszerem eredményeit az aldabbi néhany adat tukrozi. Mig a kontroll-évhar-
madban 10 tanftvanyom kapott elégtelent, a ,kis jegyek“ bevezetése utdn csak ot.
Az osztdlyok altalanos jegyei a kovetkezd képet mutattak:

ALTALANOS JEGYEK

francia nyelvbél latin nyelvbdl
Osztély: V/e Vi/e ViI/e X/t X1/t Osszesitve
I évharmad: 6,68 7,40 5,80 6,21 6,19 6,44
II. évharmad: 6,63 7,44 6,40 7,72 6,37 6,69

Vald igaz: csodakra ez a moddszer sem képes. Bar az elégtelen osztalyzatok
szdma valamelyest cstkkent, de teljességgel el nem tlint, és bukdk ezutdn is akad-
tak. Viszont &allithatom, hogy a tanuldk tobbsége i{itemes munkamoddszert alakitott
ki, a slrlibb szerepeltetéssel gyarapodott gyakorlati nyelvtudasuk, magam pedig
redlisabban mérhettem fel tuddsukat, képességeiket, s eszerint értékeltem JOket. Az
mar mas lapra tartozik, hogy e modszer ream, a tanarra nagyobb terhet ro. A lé-
nyeges az, hogy megeri!

Dénielisz Endre

Barecsay Jend
Mozaikterv (1963)




