[FJUSAG-NEVELES

Képességalakitas és strukturalizmus

A strukturalista kutatds-modszertani térekvesek pozitiv elemei, és altaléban a
matematizalé szemlélet eredményei a killonb6z6 tudomanyok mivelésében ismételten
annak a materialista pedagdgiai kutatasmodnak a tiszteletben tartasara figyel-
meztetnek, amely szerint a nevelési jelenségek feltarasa sordn — szubjektivizmus-
tol mentesen — az objektiv igazsag felderitése kell hogy vezesse a kutatdt. Csak igy
érhet el, hogy a pedagodgiai kutatasi teriilet mozgékonysaga ellenére redlis és jelleg-
zetes tények keriiljenek felszinre.

A tudomdnyos ismeretek integralasara utalo ,episztemolégiai“ strukturalizmus
(Michel Foucault: Les mots et les choses. Faris, 1966) a mfivel6dési javak oktatdsi
tartalomként vald elrendezésére utal: egy adoti kor problémait, vitdit, ismereteit
szintetikus rendezési séma, struktira alapjan akarja megoldani. Ez a kisérlet nem
idegen sem a pedagdgia muitjatdl (Decroly globalis mddszere, 1905), sem a jelenlegi
iantervelméleti integrald proébalkozasoktol. A strukturalizmus példaul kdzvetlen
érintkezést mutat egyes tantargyak, kiilondsen az idegen nyelvek oktatdsmeédjaval.
Emlékeztetiink a nyelvészeti strukturalizmus Oszt6ndzte strukturdlis-globalis nyelv-
oktatasi modszerre.

Ezuttal emeljik ki a személyiségnevelés &3 a strukturalizmus érintkezési pont-
jait, amelyek egyben utkdzé és taszité pontok. A strukturalistdk érdeme ama torek-
vés, amely a piszichologizalastdl mentes, objektiv tarsadalomkutatds iranyadba vong,
a toriénelmet és maga magat alakité embert mint szubjektiv 1ényez6t teljesen kikap-
c¢s0lo elmélet azonban pedagdgiai eszmélkedésre alkalmatlannak latszik.

A tovabbiakban f6leg a személyiségnevelés részével, a képességalakitdssal
Toglalkozunk, bizonyos strukturdlis szinten. Ugyanis a személyiség fejlédése kiilon-
boz6 hatékonysagu és mélységl, és egymassal kolesdnhatdsban allo szinteken wvalé-
sul meg. Létezik a széles értelemben vett tarsadalmi kdrnyezet mint egyik jelents
szint, amelyb6l a nevelés sok mindent épithet mlivébe. Létezik a kozvetlen csaladi,
iskolai kozOsségi szint, amely abban a mértékben valhat személyiségfejlesztd peda-
gogiai tényezdvé, amilyen mértékben né ilyen irdnyu vallalkozé kedve, amilyen
mériékben sikeriil elkeriilnie az iskoldnak, hogy minden erejét lekdsse az ismeretek
ataddsa. Es létezik maga az oktatdsi szint, amely a személyiséget érzelmi-eszmei-in-
tellektudlis vetliletében sokoldaluan gazdagithatja, alakithatja. Mi ez uldbbi szinten
és csak egyes értelmi képességek tekintetében tesziink néhdny megallapitdst.

Az ember a tarsadalmi viszonyok Osszessége. De nemcsak produktum, hanem
alakitoja is a tarsadalomnak és Onmaganak. Ebben a dialektikus egységben van
a marxista személyiségelmélet alapja. Ebben a gondolatsorban valik ¢rthetévé, hogy
a személyiség fogalmilag miért jelent tudatos dlldsfoglaldst. EbbSl a nézdpontbol
kell elutasifanunk azt a mechanikus determinista strukturalizmust, amely az ,em-
bertelenitett tdrsadalom egyoldalu vizsgdlata alapjan alig beszél, és nem is igen
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beszélhet a személyiségnevelés lehetdségeirdl. A nevelés feladaidt inkabb a 1étezd
tarsadalmi rend elfogadtatasaban jeldli meg (Durkheim szocioldgiai, pedagodgial néze-
tei a szdzad elsd évtizedében). Az ember nem mentesiilhet tirsadalma, a nép lgye
— a mi esetiinkben nemzetiségének sorsa -, az Onmaga iranti felel&sség aldl. A
személyiséggé érett embert a hagyomanyok, érzelmek, tapasztalatok mellett a szo-
cializmus épitésének feltételel kozott széles kirll és felemel$ tudatossdg is kapcsolja
tarsadalmahoz.

A személyiségnek ebben a tudatosult szférdjdban tesznek szert nagy jelentOségre
a jellemvonasok mellett az értelmi képességek.

A mechanikus determinizmus alapjan nagyobbdra kizarolag a tarsadalmi
struktira és annak részeként a jog, vallas, erkdles hatarozzadk meg a személyiség
alakuldasat (Durkheim). A pszichologizdlé idealista elméletek alapjan elsGdlegesen
a szubjektum belsé hajlamai, ,eértéckei“ hatdrozzék meg a személyiség alakulasat.
A kérdés megoldasa a tudomdnyos determinizmus alapjan valik lehetségessé. A
személyiség alakuldsgban is elsddleges tényezék a kiilsé strukturalis feltételek, de
ezek nem Onmagukban, hanem a szubjektumban létezé hajlamokkal, szerzett tapasz-
talatokkal — mint bels6 feltételekkel — kolicstnhatdasban hatarozzak meg a szemé-
lyiséget. Az a rendezé-elv pedig, amely a sok részlet-hatds, nevelési mozzanat egy-
ségét biztositja, nem mas, mint az embereszmeény, ¢és ennek fogalmi kifejtéseként
az a kOvetendd nevelési cél- és feladatrendszer, amely szintén tdarsadalmi termék.
Ez az eszmény-, cél- és feladat-rendszer teszi lehetévé, hogy a kilsé feltételek,
valamint a tudatos és tudatosulatlan, belsé feltételek egyeztetésében, a szlikségesnek
latszo ujabb ks feltételek kialakitasaban vagy a szitkségtelenek eitavolitasaban
a nevel§ el tudjon igazodni. Nos, cz a vezérfonal, amely a teljes emberré alakitas
sokféle feladatat vezérli, a mai felszabadult ember é€rtelmi fejlesztése elé az alkotod
gondolkoddsmod kialakitasat allitja. Az értelmi képességek harmonikus fojlesztésé-
ben ‘te'hét éppen ez a fészempont,

Az értelmi képességek fejlesziése a modszeres ismeretszerzés folyamataban
torténik, Kétféle tevékenység: az ismeretszerz6i és az értelmi tevekenység egyseéges
folyamatarol van szd. A képességalakitdas killsé feltételeit t6bbiéle szintl struktira
képviseli. A legmagasabb szint a szemelyiségnevelés altalanos menete, a neveiési
rendszer. Ez az akarat- ¢s jellemnevelés olyan elemeit szolgdltatja az értelmi képes-
ségek alakitasahoz, amelyek magdaban az oktatdsi folyamatban alig lelheték fel. E
felsd szintet koveti az oktatdsi folyamat altaldnos sirukturdja. Ebb&L elséként kell
kiemelniink a didaktikai megismerés hdarom hulldmban megva.ésulo felépitését: az
ismeretek feidolgozdsdt, a begyakorld és Osszefoglald ismétiést, valamint az alkal-
mazdst. A didaktikai megismerési folyamat maga is rendszer, amely egymast fel-
tételez6 egységekbdl, az emlitett mozzanatokbol épiil fel. Ha struktiran viszonylag
allando Osszefliggések rendszere értendd, amely egybefoglalja a részeket, akkor a
didaktikai megismerés felépitésében az egymast feltételez§ egységek, az oktatds
mozzanatai kozotti Osszefliggés feitarhato.

Az uj ismeretek feldolgozasanak mozzanata, amely a tények vizsgalata és alta-
lanositasa utjan éri el az 1j tananyag megértését, rendeltetésének megfelelben
eltér az ismétlést6l, mely ugyanigy megkiilonboztethet6 az alkalmazastdl. Viszont
ezek kOzitt viszonylag allando Osszefiiggés lehetne az egymasbol kovetkezés, a kol-
csonds feltételezettség., Az ismétlés sikere példaul nemcesak attél fugg, hogy végrehaj-
tasaban milyen mértékben érvényesiiinek az ismétlésre vonatkozé szabalyok, hanem
attol is, hogy ezt megelézben a megértés mikor, tehat ismétlés szempontjabdl meny-
nyire kedvezé iddétaviatban és minGségileg milyen szinten valdsul meg. Az alkaima-
zas sikere sem Onmagaban dél el, az id6 és a mindségi tényezbk - allando &ssze-
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fuggések — pozitiv vagy negativ érvényesiilése kovetkeziében a megértéstdl, ismét-
léstél is sok fiigg. Az oktatasi folyamat tovabbi szerkezeti vizsgdlata folytdn kide-
riilhet, hogy az emlitett oktatdsi mozzanatok kiilon-kiilon is kielégitik a struktura
fogalmat. Héany pedagoégiai szakird beszél pelddaul a begyakorlé és dsszefoglalo is-
métlések rendszerérdl vagy az alkalmazasok rendszerérdl? S ezeken a rendszere-
ken beliil is megkiillénboztetiink viszonylag valtozd részeket és ezeket egybefoglalo
osszefuggéseket. A kisebb egységek begyakorldsat szolgald ismétlések nélkiill példaul
nem lehet eredményes az Osszefoglalo ismétlés. Szeéles korli és fokozatosan ,nehe-
zil6* — nevel6tdl iranyitott (de nem tuliranyitott) — egyéni alkalmazdsok nélkil
kudarccal zdrulhat barmely irodalmi alkalmazo jellegii dolgozat Gsszeallitdsa vagy
valamely matematikai-fizikai gyakorlat elvégzése.

A tanitdsi ora is mint konstrukcio: strukturalis egység. Ugyanakkor beillesz-
kedik egy magasabb szintli egységbe. Mint ahogyan az el6bbiekben is az @gyes
oktatasi mozzanatok beilleszkednek a didaktikai megismerés magasabb szintQ struk-
turdjaba. Ugyanis egyetlen oktatdsi mozzanat vagy a tanitdsi 6ra dnmagdban nem
fedheti fel az ismeretek pedagodgiai értékét, az értelmi képességek fejlesztésében el-
ért sikerét. Ezért ldatszik szlikségesnek a tanitasi orandal aifogobb strukturdlis egy-
ségben: tematikus orarendszerekben gondolkozni, eredményt felmérni. Egy tébb dran
at targyalt biologiai vagy torténelmi targykorben minden ismeret a kezdeti kifej-
tés utdn — meghatdrozott pedagoégiai-pszichologiai szabaly alapjan — kiildnbozd
idépontokban athalad az ismétlések és alkalmazasok rendszerén. Ez az a minimalis
didaktikai egység, amely biztosithatja a megfigyel6nek, hogy kielégité képet alkos-
son magdnak a tekintetben, milyen meértékben biztositottak az adott témakdrben
a megismerés és az értelmi képességek alakitdsanak szerkezeti feltételei.

A tanitasi o6ra el6relatott vagy véaratlan nevelGhatasok forrdsa. Viszonylagos
tndllosdga ellenére mindig bizonyos elézmények miatt lehet ilyen vagy olyan, és
maga is a kdvetkezd ordk el6zményéiil szolgal. Killéndsen megnyilatkozik ez olyankor,
amikor az értelmi képességek alakuldsa a vizsgdlodas tdrgya. Mig az ismeretek ért-
hetGsége, rogzitettsége barmely pillanatban megkozelité pontossdggal meérhets, ad-
dig a képességek szintje csak kbzvetve, kirlilményesen kozelithetd meg. Eppen ezért
nem kozdmbds, hogy az ismeretek logikus rendje és rogzitettsége milyen mindségii
miivelddési tartalmak utjan tortént. Ha ehhez a logikai rendhez kodzvetlen neveldi
kozlés, elGadas, majd egyéni emlékezet-bevésés ttjan jutott a tanuld, akkor nyil-
vanvalo, hogy a logikai kategoridknal sokkal szélesebb logikai menet (keresés, pro-
gélgatds, megtaldlds, az igazsig ,felfedezése®) tapasztalatait, izgalmait és orémeit
nem élhette dt. Ebben az esetben a tanuld inkdbb a tudomasulvétel eszkozeivel
jutott az ismeretek birtokaba. Az ilyen ismeretek pedagogiai értéke csokkentett,
teljesitményképessége pedig mind a felhasznalhaidsag, mind pedig az értelmi képes-
ségek fejlesztéséhez valé hozzdjdruldsa szempontjabol nem kielégits. Mindezek
alapjan allithato, hogy az oktatdsi folyamatban a képességek alakuldsa nem mérhietd
fel egyetlen dra felépitése és sikere, csakis az egész témakdri orarendszer kdlesonos
tsszefiiggéseinek feltdrdsa alapjan. A kezdeti ismeret nemcesak az ismétlések és alkal-
mazdsok rendszerén valdé athaladasa kbvetkeztében valik tartésabba, haszndlhatobba
és a képességek alakuldsa szempontjabol hasznosabba, hanem a vele ,,rokonsdg-
ban“ &llé tovabbi témakérli ismerettel is kapcsolatba lép a kdztik létezb Ossze-
figgések feltaruldsa folytdn. Ugyanakkor az oktatdsi mozzanatok kilénbdzé felépi-
tésli tandrdkban torténd lezajldsa alapjan biztosabban lehet valaszt kapni arra,
vajon az értelmi képességek alakuldsdnak kiils6é fellételei adva voltak-e és milyen
szinien?

Egy ilyen témakori orarendszerben, amely kb. 5—15 tanitdsi orat foglal maga-
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ban, a legiobb esetben ,slritett* didaktikai helyzetek is adddnak. Szemléltetések,
kisérletek, amelyek didaktikailag iranyitott vagy ©nallé tanuléi megfigyelésekre
¢épllnek, s amelyek a megfigyeld képesség fejlettségérél ,drulkodhatnak®. Osszefog-
lalé-rendszerezé tanuldi tevékenyseg tanuskodhat a kisebb érték(ti mechanikus
emlékezés és a nagyérték(i logikai emiékezés ardnyairdl, sikerérdl, vagyis az emlé-
kezd képesség szintjérdl. Az alkalmazé tevékenység a tanuldi lényegikemelb-gondol-
kodo képességr6l szolgaltat adatokat.

Emlékeztetnliink kell a tantdargyakban adott mivelédési tartalomra is, amely
a képesség-alakitds kozvetlen ,kézete“. A miivelddési tartalom abban a mértékben
valhat a belsé feltételekkel kolesbnhatasban a képességek alakitasanak optimalis
kuls§ feltételévé, amennyiben az emlitett oktatds-szerkezeti elemek nem torzulnak
el, nem véalnak Oncéluva, hanem az emlitetl cél teljesitésére egyesiilnek.

A pedagégial tapasztalat arrol tandskodik, hogy ahol a tanuldéi képességek
stagnalnak, illetve nem fejlédnek keli6 iitemben, ott a didaktikai megismerés alta-
lanos elszegényitésérdl, féképpen egyik oktatdsi mozzanat, az alkalmazas elhanya-
golasardol van sz6. Az ismeretek megértetése, ismétlése csak megnyitja az utat az
alkalmazasok felé, ennyi azonban, kiildnésen a hagyomdnyos oktatds feltételei kozott,
nem elegendd. Az alkoté alkalmazdasok fokozatosan béviild rendszere bizonyitja a
tanuldnak az ismeretek értékét, noveli tajéekozodd képességét, alakitja intellektualis
munkakészségeit és gazdagitja az ismeretek érzelmi telitetiségét.

Egy ujabb jelenséget ugy fogni fei, mint egy altalancsabb jelenség specialis
esetét — ez tulajdonképpen a strukturalizmus —, a megértésnek egy olyan modellje
ez, amely lehetévé teszi hasonlé esetek megértését (Jerome S. Brunner: Az oktatds
Jolyamata, Budapest, 1968). De implicite alighanem jelentkeznek a modell kisebb-
nagyobb, tantargyankeént valtozé korlatai is. A tanuloba beépiilt sémdk és az azokba
beéplild ujabbnal-tjabb ismeretek kozvetitése a megfeleld struktirakba azzal a
veszéllyel jarhat, hogy a tanulé a gondolkozds modellen kiviili mddozatait, tehat
¢ppen a kutato, alkoté gondolkodasmdéd valtozatdt nem sajatitja el

Gondosan kidolgozott struktiurak valtakoztatdsa alkalmazo és alkotdan alkal-
mazd tanuldi tevékenységgel, példaul ilyen jellegli dolgozatok iratdsdval, a kisérle-
tek tanusdaga szerint elhdritja azt a veszélyt, amelyre utaltunk. Az ilyen jellegl
tevékenység tobb tangyban tanult struktira ,felbontdsat®, vagyis ,Atstrukturalasat,
ujabb szintézisbe hozdsat koveteli a tanulétdl. Igénybe veheti olvasottsdgat, gondol-
kodasa rugalmassagat, ,,felfedezdi® készségeit. Amennyiben tehat a modellezett okta-
idas az alkalmazdssal ugy valtakozik, hogy kedvezd kiindulépontul és &ltaldnos alap-
vetésil szolgaljon sikeres alkotd alkalmazashoz, akkor, de csakis akkor valhat az
értelmi képességek kifejlesztésének cszkozévé.

Emlitettlik; hogy az értelmi képességek fejlesziése az ismeretek feldolgozasa
folyaman, a didaktikai megismerés torvényszeriien feléplil6 ¢és egymassal kblesén-
hatasban allé mozzanataiban valdsul meg. Ez, mintha magatol értetédéen feltételezné
a tanuld aktiv és tudatos bekapcsolddasat a képességalakitds alapjaul szolgdlé isme-
retszerzés folyamataba. Mégis a mechanikus determinizmus veszélye fenyeget, ha
vizsgélédésunkaﬁ nem terjesztjik ki a tanuldra is, féleg azokra a bels6 pszichikus
tanuldi feltételekre, amelyek ,,visszhangja“ nélkill nem sziilethet eredmény.

Ez a gondolatsor elvezet a képességalakitds ilyen természetli akadalyozd té-
nyezSihez, a frontalis oktatds jol ismert, hagyomanyos, gatlé koriilményeihez. Utal-
junk a régies iskolara, amely dltalaban a neveldi el6adasok szintere volt, Az ilyen
iskola didaktikai modellje — némi leegyszerlsitéssel — a kovetkez6: a nevel6 el-
mondja, a tanuld pedig felmondja a leckét. Ebben a nevelé személyi tulajdonsa-
gait6l egyoldaltan fiigg6 folyamatban, amely esetenként lehetett nagyon szines és
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lebilineseld — az emlékezet, legtébb esetben a mechanikus emlékezet javara tortént
sok minden. Az oktatdsmddszertani kériilmény és a bels§ feltételek ilyen torzitott
kolestnhatasai egyoldali képességek kialakulasdra vezetnek a tfanulék kozott. Ha-
csak a diak, az ismeretek irdnti kivancsisagtol vezetve nem jarta be kiilon utakon,
az alkoté képzelet segitségét igénybe véve, a megértés, képességfejlesztés folyamatat.

‘Az altalanos képességek organikus feltételei hajlamok formadjiban minden
normalis egyénben megtaldalhatok, de kiilénbozd szintli azok érzékenysége. Igy van
ez példaul az észlel6 apparatus esetében. Esetenként kiilénbdz8 a dinamikdjuk.
Kialonbozé lehet a tanvldk munkahoz vald viszonya a kiilénbozé beallitottsdgu
motivumok és mas belsé feltételek miatt. Ezért indokolt ugyanazon kotelezé prog-
ram veégrehajtasat személyi jelleglivé tenni.

Az individualizdeio kUlonbozé valfajai kozil emlékeztetiink a kovetkezikre:
azonos téma nevel6i elGkészitésii individualizalt tanuldi feldolgozasa; két-harom té-
ma csoportokban megvalosulé nevel6i eldkészitésii feldolgozasa; megadott téméakbol
valaszthaté feladat egyénitett kidolgozasa, tndlloan vélasztott probléma megolddsa
és {gy tovabb... Mig a frontalis munka koriilményei kozott a feleltetés vagy az
1j anyag kozlése idején a tanuldi kikapcsolodas, dtkapesoladas, passzivizalodds sza-
mos lehetdsége kindlkozik, az individualizdlt munka soran a ,leallds® azonnal fel-
fedhet6. Az individualizdcié azonban nem jeientheti az osztdlymunka elfnyeinek
feladasat. Ritka esetektdl, példaul fél- vagy egész oras alkalmazd dolgozatok irata-
sdtol eltekintve, az dran az individualizacio csupdn 10—20 percet vehet igénybe.

A képességalakitds az ismeretalakitds kilonb6zé szintli analizise—szintézise
titjan valdsul meg. Barmilyen intellektualis tevékenység elsésorban analizis—szin-
tézis. Mégis az Uj anyag feldolgozdasaban csrzereplé és vizsegalatra szant tényanyag
inkiabb nyuajt alkalmat a megfigyelésre. Viszont az dltalanositis, nemkiilénben az
alkalmazds, féleg a lényegmegtaidlas az elvont gondolkodds képességét fejleszii
most mar magasabb szintll analizisek—szintézisek 1Utjan. A begyakorld és 0Ossze-
foglalé ismétlésekre marad a megdrzés (emlékezés) képességének rendszeres fej-
lesztése.

Koénnyen elképzelhetd, hogy egyes tantargyak, példdul a térténelem tanitdsa,
amiatt, hogy a hagyomanyos oktatds keretei kozott szinte kizarclag szobeli kozlés
atjan valosul meg, milyen akaddlyokat gordit az értelmi képességek és ezzel egyiitt
az elmélyiilt tdérténelmi szemléletmad kifejlesztése elé.
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