
IFJÚSÁG-NEVELÉS 

Az alsó osztályok tantervei 
négy európai országban 

Korunk emberének egyik jellemző vonása a megnövekedett érdeklődés más 
népek élete és kultúrája iránt. Turisták tízezrei ismerkednek más országok ter­
mészeti szépségeivel és folklórkincsével, szakemberek tanulmányozzák más népek 
gazdasági és tudományos eredményeit, nemzetközi tapasztalatcseréken vetik össze 
egy-egy terület kutatásra váró kérdéseit. 

E rendkívül sokirányú érdeklődésben előkelő helyet kap az iskola, a tanítás. 
Nem csoda. Az iskola ma világszerte az átalakulások korszakát éli. Reformálják 
a tanterveket, új módszerekkel és eljárásokkal igyekeznek hatékonyabbá tenni 
az oktatást, módosítják az iskoláskor alsó és felső határát, keresik a legjobb szer­
vezési kereteket. 

Kétségtelen, hogy egy kitekintés, amely megmutatná e vonatkozásban más 
országok gyakorlatát és tapasztalatait, kedvező befolyással lehet látókörünk széle­
sedésére, gyümölcsözőbbé teszi a pedagógiai kérdéseken való elmélkedést, s ugyan­
akkor szolgálja a népek közötti közeledést és megértést. 

Kitekintésünk tárgya négy ország alsó osztályainak (elemi iskoláinak) tanterve. 
A Német Demokratikus Köztársaság, Magyarország, Franciaország és Olaszország 
állami iskoláiban jelenleg érvényben lévő tanterv révén próbálunk képet adni az 
olvasónak arról, hogy a kisiskolások mit tanulnak az első években, hogyan történik 
a játék birodalmából a munka területére való átvezetésük. 

Iskolaügyekben járatos ember egy tantervet kezébe véve először is a tanterv 
elején álló táblázatot kezdi tanulmányozni: milyen osztályok szerepelnek az illető 
iskolatagozaton, mennyi ezek száma, hány óra a tanulók heti munkaideje, s azt 
milyen tantárgyra fordítják? Kezdjük hát mi is a táblázat tanulmányozásával. 

Az oktatás megszervezése a kezdő osztályokban 

Az oktatás megszervezése az alsó tagozaton (elemi iskolában) 

Ország A tanulók 
életkora 

A z osztályok 
száma 

Heti munka­
napok szá­

ma 

Heti munka­
órák száma 

Német Demokratikus 
Köztársaság 6—9 I—III. 6 19—24 
Magyarország 6—10 I—IV. 6 20—27 
Franciaország 6—11 I, II—V. 5 30 
Olaszország 6—11 I—II; III—V. 6 a helyi szük­

ségletek szerint 



A táblázat f igye lmes tanulmányozásából érdekesen bon takoz ik ki e lő t tünk, 
hogy ugyanolyan feladat előtt álló, azonos korú gye rmekek számára mennyi re kü-
lönközőképpen lehet megszervezni az iskolai munkát . Csodá lkozva tapasztaljuk, 
hogy eddig je lentéktelennek, a h a g y o m á n y o k miatt magától é r te tődőnek tűnő ké r ­
dések hányféle vál tozatban szerepelnek. K i gondo lkozna el pé ldául o lyan ké rdé ­
sen, h o g y miér t éppen négy évre tervezzük mi az a l só tagozatot, hogy miért 
o lyan magától ér tetődő a 6 napos iskolai munkahét akkor, amikor idő múltán majd 
beveze t ik a csökkentet t munkahetet . Egy összehasonlítás rögtön szüli a kérdést : ha 
másként is lehet, akkor mely ik a j ó , s mi lyen szempontok szerint szervezzük mi is 
az a lsó tagozaton az oktatást? 

A táblázat e lemzését azzal kell kezdenünk, hogy mi lyen korú gye rmekeke t 
foglal magába az alsó tagozat, i l letve az e lemi iskola a kü lönböző országokban. 

A z iskolakezdés ideje m i n d a négy országban a betöltött 6. év. H o g y ez m a , 
a gyermeki fe j lődés megnövekede t t ü teme alapján már n e m korai kezdés, az hazai 
gyakorla tunkban is kezd beb izonyosodn i . D e reális voltát mutatja az is, hogy több , 
m a még 7 éves korban be iskolázó ország (Szovjetunió, Lengyelország, Bulgária) a 
korábbi iskolakezdéssel kísérletezik. 

Ha a kezdés azonos időpon tban történik is e négy országban, igen eltérő a b e f e ­
jezés időpont ja . A német gye rmekek 9 éves korukban fe jezik b e az alsó tagozatot, 
ezzel szemben a francia és az olasz iskolások csak 11 éves korukban. Hazánk és 
Magyarország a 4 évre tervezett a lsó tagozattal e kettő közöt t áll. 

Mi magyarázza ezt a nagy eltérést, mi lyen szempontokra épül az alsó tagozat 
időtar tamának megál lapí tása? 

A leg több európai országban eddig a 4 éves alsó tagozat vo l t e l ter jedve, 
olyannyira , h o g y ez amo lyan magától ér tetődő időmenny i ségnek tűnt, ame lyen 
tovább e lmélkedni nemigen jutott eszébe senkinek sem. A m i ó t a azonban az ú j abb 
tartalékok utáni kutatás a f igye lem homlok te rébe állította az alsó tagozatot, t öbb 
országban is felmerül t a javaslat : sűríteni kel lene a n é g y é v anyagát, meg kel lene 
vizsgálni , n e m lehetne-e e lvégezni az oktatás je lenlegi tartalmát h á r o m é v alatt? 

A Német Demokra t ikus Köztársaság az első, ame ly a tanévek számának a 
csökkentését az 1965-ös tanügyi r e fo rmmal b e is vezette. A z e lőzőleg végzet t kuta­
tások ugyanis azt igazol ták — m o n d j a G. Neuner , a német pedagógia egy ik k ö z ­
ponti alakja — , hogy egy évve l csökkenteni lehet az alsó tagozat időtartamát anél­
kül, hogy a tanítási anyagot csökkentenők. 

A francia és az olasz e lemi iskola a tartalékok felkutatásában n e m az évek 
száma csökkentésének az i rányába halad. Mindké t országban 5 éves az e lemi iskola, 
innen a tanuló középiskolába vagy szakiskolába léphet . D e ez az öt é v mindké t eset­
ben két részre tagolódik. A francia i skolában e g y úgynevezet t „előkészí tő é v " 
vezeti be a gyermekeke t az iskolai munkába . Ebben az é v b e n az oktatás anyaga 
já tékosabb, az ismeretanyag kevesebb . Bár a tantárgyi oktatás már itt m e g k e z ­
dődik , igazi munkára mégis csak a köve tkező évben kerül sor. A z olasz e lemi iskola 
ugyancsak ötéves, de másként tagolódik . A z I—II. osztály beveze tő szakasz (ők 1. 
c iklusnak nevezik) , ame lynek feladata zökkenőmentesen átvezetni a gyermekeke t a 
játék v i lágából a munka vi lágába. A tanítási anyag itt még n e m oszl ik tantár­
gyakra, az ismereteket globál isan kapják a tanulók. Ma jd csak a 2. c ikluson, a III. 
osztálytól kezdve indul meg a tantárgyak szerinti tanulás. 

A táblázat harmadik rovata a heti m u n k a n a p o k számát tünteti fel . A mi 
gyakor la tunkhoz hasonlóan je lenleg mindenüt t 6 nap a tanítási hét, k ivéve Fran­
ciaországot, ahol csütör tökön szünetel a tanítás. Régi h a g y o m á n y ez a francia i sko-



lában, ú jabban úgy kívánják módosí tani , hogy csütör tök helyett a szombato t tegyék 
szabaddá, h o g y a család együtt tölthesse a hétvéget. 

A z e lmúl t é v b e n a Német Demokra t ikus Köztársaságban is hosszas vi ta folyt 
az ötnapos tanítási hét bevezetéséről . Egyelőre úgy döntöttek, hogy megtart ják a 
hatnapos tanítást, v iszont többrendbe l i vakác ió t iktatnak be . (Így az első évha rma-
dot pé ldául megszakít ja egy 7 napos úgynevezet t őszi szünet.) Kísér le teznek az 
ötnapos tanítással Magyarországon is, M a k ó város egy ik általános iskolájában s z o m ­
ba ton szünetel a tanítás. 

E kutatás, érthetően, a csökkent munkahét társadalmi méretű elterjedésé­
vel kezdődöt t : ha a felnőt teknek munkakönnyí tés t teremt a társadalom, vizsgálni 
kel l a könnyí tés lehetőségét a tanulók számára is. A szaki roda lom tanúsága szerint 
az ö tnapos tanítás kikísérletezése je lenleg h á r o m irányú. 

Egyik vál tozat szerint a csökkentet t tanítási hetet a nyári , téli, tavaszi szünetek 
megrövid í téséve l valósí t ják meg. A z évi tanítási napok száma tehát megközel í tően 
ugyanaz marad, n e m csökken a tananyag sem. A más ik fo rma (a francia) n e m a 
tanítási napok számát növe l i , h a n e m a napi iskolai munkát . Vagy i s a tanulók dé l ­
után is v isszamennek az iskolába. Más m ó d : egész napos tanítással (makói kísérlet) 
az ebéde t az iskolában fogyaszt ják el , s délután t o v á b b folytat ják a tanulást. Har­
madik vál tozat a tantervi köve te lményeke t új módszerek , e l járások és szervezési 
f o r m á k bevezetésével r ö v i d e b b idő alatt kívánja a tanulókkal elsajátíttatni. 

A r ö v i d e b b tanítási héttel kapcsola tban m é g sok kérdést kell a kutatásnak 
tisztáznia. Feltétlenül e lőnyösnek mutatkozik abbó l a szempontbó l , hogy m e g o l ­
daná a visszás helyzetet, a m i k o r a gye rmekeknek többet kel l do lgozn iok , mint a 
felnőt teknek. Lehe tővé tenné, a tanárok számára is, a r ö v i d e b b munkahé t b e v e z e ­
tését. Feltételezhető, hogy a csa ládban együtt töltött két nap kedvezően hatna a gyer ­
mek—szülő viszonyra , j o b b a n b e lehetne vonn i a gyermekeke t a házi munkába , 
t öbb idő jutna a természetjárásra, a k e d v e n c foglalatosságra, az adot tságok m ű v e ­
lésére is. 

D e lássuk a negat ív oldalait . Első kérdésként mindjár t az ve tőd ik fel , n e m 
lesznek-e fáradtabbak a tanulók, ha megrövid í t jük a vakációjukat , vagy ha a dé l ­
utánt is i skolában töl t ik? Aká rmi lyen korszerű és célszerű el járásokat használ junk 
is, a tanulnivaló mégis megmarad — bír ják-e ezt sűrítetten a tanulók? 

A francia iskola gyakorlata azt mutatja, hogy igen. V a n ugyanis a két f é l ­
napos iskolai munkának e lőnye i s : az, hogy a tanulók n e m kapnak házi feladatot. 
A kisiskolásnak a m ú g y is szüksége van a felnőtt irányítására — ezt az iskolában 
hozzáértő felnőttől , a tanítótól kapja meg. Ha viszont a tanító irányítja a házi 
jeladat elkészítését, akkor fölös leges másnap a tanítási órán a számonkérés . Így 
minden tanítási ó rából l ega lább 10—15 perc szabadul fel. Ebben az időben gondo t 
fordíthat a tanító a tanulók adottságainak fejlesztésére, j ó tanulási módszerek 
elsajátítására s persze n a g y o b b anyag átadására. 

Egy másik kérdés az, mi legyen azokkal a gyermekekkel , ak iknek szülei s z o m ­
baton is elfoglaltak, s ezért azt kívánnák, h o g y gye rmekük ne legyen felügyelet 
nélkül. Mindaddig , amíg n e m vá l ik általánossá a munkahét megrövidí tése , k ívána­
tosnak látszik a szombati napot i nkább fakultatív iskolai nappá, n e m pedig szünet­
nappá változtatni. Ezekre a napokra az iskola kirándulást, játékórákat, mesedél ­
utánokat, szabad foglalkozást szervezhetne. 

Táblázatunk utolsó rovata a tanulók heti óraszámát tünteti fel. A z olasz tan­
terv a tanítóra bízza a munkaidő megállapítását , egészében is. az egyes tantár­
gyakra vona tkozóan is. A tanterv csak a cé loka t és feladatokat írja elő, az utak és 
eszközök megválasztását a tanítóra bízza — mond ja az olasz tanterv ér te lmezésé-



b e n G. Calogero . A többi országban a heti óraszám tekintetében kétféle gyakorlat tal 
találkozunk. Egyes iskolákban a heti ó raszám az a lacsonyabb osz tá lyokban k isebb, 
és fokozatosan növeksz ik a további években . Így a német iskolákban, az I. osztá ly­
ban 19, a III.-ban 25 a tanítási órák száma, a magyarországi iskolákban I—IV.-ig 
20—27-re növeksz ik a heti óraszám. A francia iskolában vég ig azonos marad, heti 
30 óra, minden osztályban. 

Hogyan oszlik meg a heti óraszám az egyes tantárgyak közöt t? Mindegy ik 
tanulmányozot t tantervben az anyanyelvet és a matematikát tanítják a l eg több 
óraszámban. Együt tvéve a tanítási időnek min tegy kétharmad részét tölt ik ki. 

Hasznosnak látszik egy pillantást vetni a tanítási ó rák időtar tamára is. Szá­
munkra, akik 50 perces tanítási órákban gondo lkodunk , igen érdekesnek tűnik a 
francia óraterv, ame lyben sok tantárgy esetében fé l - és negyedóráva l is találkozunk. 
Számtanra például az előkészítő osztályban hetente 3 és 3/4 órát, a következő két 
é v b e n 3 és fél órát ír elő a tanterv, olvasásra ped ig 12 és fél , i l letve 10 és fél 
órát Ez azt jelenti — amit egyébként a tanterv emlí t is —, hogy az órák 15 vagy 
30 percesek. 

A l s ó osztá lyokban v é l e m é n y ü n k szerint sok e lőnye van az i lyen óraszerve­
zésnek. A tantervben előír t 10 és fél anyanyelv i óra például azt jelenti , hogy 
20—21 félórában naponta lega lább négy a lka lommal kerül sor olvasásra. A negyed­
órás matemat ika óra is 2—3-szor i smét lődik naponta. 

Az alsó osztályokban tanított tantárgyak 

K e z d ő iskolafokról lévén szó, természetes, hogy a tantárgyak nagy többsége 
az említett tantervekben azonos. Számuk meglehetősen sok, ezért csopor tos í tva 
sorol juk. 

1. A n y a n y e l v . Ide tartozik az olvasás, nyelvtan, fogalmazás , házi o lvasmányok . 
Ezek általában a tantervi anyag 45—50 százalékát alkotják. 

2. Számtan és mértan, 4—6 órában tanítják. 
3. Tes tnevelés : torna, kirándulás, sport, szabad já tékok, minden országban heti 

2 órában tanítják. 
4. Gyakorlat i munka : kézimunka, pol i technikai ismeretek, heti 1—2 órában. 
5. Te rmésze t tudományok csopor t ja : természeti ismeretek, földrajz , környeze t ­

ismeret. 
6. Tá r sada lomtudományok csopor t ja : tör ténelem, erkölcsi , á l lampolgár i nevelés . 
7. Esztétikai neve lés : rajz, ének, szépírás. 
8. Val lás . 
9. Egyéb tevékenység. 

A z első négy csopor t ró l kü lönösebb m o n d a n i v a l ó m nincs, mindegy ik tanterv 
körülbelül annyi je lentőséget és helyet juttat számukra, mint a mienk (egy tan­
könyve lemzés és összehasonlítás természetesen sok érdekes és tanulságos do logra 
világítana rá). 

H á r o m tantárgycsoportról v iszont é rdemes b ő v e b b e n szólani. Ezek a természet­
tudományok , a t á r sada lomtudományok és az esztétikai nevelés . 

A tá r sada lomtudományok csopor t jából az erkölcstan mint önálló tantárgy 
v o n j a magára a f igyelmet . (A francia és az olasz iskolákban tanítják.) A francia 
tanterv szerint cél ja az, h o g y kiegészítse, összekösse, fe lemel je és megnemesí tse az 
iskolai oktatást. A m í g a többi tantárgy b i zonyos ismereteket ad át és készségeket 
fejleszt, az e rkölcs „ igyeksz ik kifejleszteni az embe rben magát az ember t : az e m ­
beri szivet és lelkiismeretet". A z erkölcs , szögezi l e a tanterv, egészen más szférá­
ban mozog , mint a többi tantárgy. N e m oktatni akar, h a n e m akaratot fejleszteni. 
Inkább emocioná l , mint demonstrál , inkább az érze lemre hat, mint az észre. N e m 
teoretikusan tanítja a morált , h a n e m a mindennapi élet példái révén igyekszik 



kialakítani a gye rmek le lkében az ember i moral i tás lényeges elemeit , s k i fe j lesz­
teni az immunitás t a negat ív pé ldákkal és hatásokkal szemben. I lyen m ó d o n tör ­
ténik o lyan erkölcsi tu la jdonságok kialakítása, mint mások tisztelete, udvariasság, 
őszinteség, mértékletesség, szerénység, jóság, bátorság, a munka szeretete, a haza­
szeretet, család iránti kötelességtudat. 

A többi országban, hazánkban is, az e rkölcs tanítása az alsó tagozaton az 
olvasás keretében, felső osz tá lyokban pedig e lsősorban osztá lyfőnöki órákon törté­
nik. S ha végignézzük az alsó osz tá lyok tankönyvei t , sok o lvasmányban találunk 
erkölcsi mondaniva ló t . A másod ik tagozattól kezdve pedig az osztá lyfőnöki ó rák 
t ú lnyomó többsége ugyancsak az erkölcsi nevelés szolgálatában áll. 

M é g s e m mondhat juk, hogy az erkölcs tanítása mindenki megelégedésére m e g ­
oldot t kérdés vo lna . Szovje t és magyar kutatók (L. I. Bozsov ics , Sze l ivanov, Juhász 
Ferenc és mások) fontosnak tartják az erkölcsi i smeretek öná l ló tantárgyként tör­
ténő rendszeres tanítását. Kutatási anyag alapján megállapít ják, h o g y az erkölcs i 
n o r m á k tudatosítása, az erkölcsi foga lmak megfe le lő tar ta lommal tel í tődése m é g 
eléggé hiányos. Sok a téves tar ta lom az önmagunkhoz és másokhoz fűződő v iszonyt 
kifejező foga lmakban (az akaratot összetévesztik a tanulók a makacssággal , a bá to r ­
ságot a vakmerőségge l , az udvariasságot a hízelgéssel, az igazmondást a tapintatlan­
sággal). Ebbő l nemegyszer helytelen vagy éppen káros tettek származnak. Egy t íz ­
éves f iúcska például — amint szavaiból kiderül — bátorsága fejlesztésére i lyen 
gyakorlási formát választ : „ T e r v szerint kockáz ta tom az é le temet : reggel két a lka­
lommal , este há romszor szaladok át a gépkocs ik előtt. Először fél tem, de most már 
e léggé bátor v a g y o k . " Egy másik serdülő, h o g y önura lmát fejlessze, e l ek t romos 
áramot vezetett a testébe, vagy szántszándékkal fá jdalmat okozot t magának. H a 
tantárgyszerűen tanítanánk az erkölcsöt , m o n d j á k egyesek, a foga lmak és n o r m á k 
tudatosulását sokkal magasabb szintre lehetne emelni . Lehet, hogy így van, d e 
v é l e m é n y ü n k szerint akkor lényegesen módosí tani kel lene az o lvasmányok , va l a ­
mint az osztá lyfőnöki órák tartalmát, hogy a paralel l izmust e lkerül jük, s a felsza­
badul t időt j o b b a n kihasználjuk. 

Helyszűke miatt a tör ténelemoktatásról csak annyit j egyzünk meg, h o g y 
m i n d az olasz, mind a francia iskolában a földrajzzal szoros kapcsola tban tanítják 
a tör ténelmet , egy, i l letve két évve l hamarabb , mint nálunk. A magyar és a n é m e t 
i skolákban e l lenben alsó tagozaton sem történelmet, s em földrajzot n e m tanítanak. 

Taní tanak viszont mindké t iskolában egy o lyan tantárgyat, amelyre ki ke l l 
térnünk: a környezet ismeretet . A z egész alsó tagozat minden osztályában tanítják 
2—4 heti óraszámban. A környezetismeret je l legénél fogva b i zonyos mér tékben e l ­
tér a többi től . A m í g a tantárgyak j ava része e lsősorban meghatározot t foga lmak , 
törvények, szabá lyok megismertetését tűzi célul , ez konkré t tényeket, adatokat, 
tapasztalatot gyűjtet a tanulókkal. Ha lehet azt mondani , a környezet ismeret ke re ­
tében első jelrendszeri megismerés folyik , más tantárgyakban viszont a megismerés 
a második je l rendszer síkján, túlsúlyban verbál is úton történik. Megf igye l ik az 
időjárás egyszerű, könnyen észlelhető jellegzetességeit , kísérleteket végeznek a f e l ­
melegedés és a rügyezés között i összefüggés fel ismerésére, gyakorlat i munkát végez ­
nek az i skolában és o t thonukban (önkiszolgálás, v i rágápolás) , tapasztalatot gyűj tenek 
az iskolai és családi együttélés helyes formái ró l . A német tanterv e tantárgy cél já t 
így foga lmazza m e g : előkészíteni a tanulót a másod ik tagozaton kezdődő t u d o m á ­
n y o s ismeretek befogadására , képessé tenni a környeze tében va ló tá jékozódásra , 
előkészíteni a gyermeket korának megfe le lő társadalmi kötelezettségek teljesítésére. 
A cé lnak és tar ta lomnak megfe le lően a tantárgy módszere i és szervezési fo rmá i 
is specif ikusak: kirándulás, látogatás, huzamos megfigyelés , kísérletek. 



Fölösleges hangsúlyozni , mi lyen nagy szerepe v a n ennek a tantárgynak a 
verba l izmus megszüntetésében, az iskola és élet közötti kapcsola t megteremtésében. 
Éppen ezért csak üdvözöln i lehet azokat a kezdeményezéseket , ame lyek most készülő 
új tantervünkben helyet akarnak juttatni a környezet ismeretnek. 

M i n d a német , mind a magyar tanterv e lemzésekor fe lmerül azonban ezzel a 
tantárggyal kapcsolatban egy kérdés : mi a v i szony ennek anyaga és az olvasás 
anyaga közöt t? Mert hiszen A gyümölcsöskert c ímű t éma szerepel mind az olvasás, 
m i n d a környezet ismeret tantárgyában, az otthon és az iskola szintén, a közlekedés 
ugyancsak. Szinte azt mondha tnók , hogy egyazon t émakörök i smét lődnek a két 
tantárgyban. Mire j ó ez a para le l l izmus? 

A téma azonos, de a megismerés síkja egészen más a két tantárgyban. A v íz 
halmazállapot-vál tozásáról és körforgásáról tanul a gye rmek a környezet ismeretben 
úgy, hogy megfigyeléseket , kísérleteket végez , s l evon ja a következtetést a hő és a 
halmazállapot v iszonyáról . A z o l v a s ó k ö n y v b e n is e lőkerül a téma, de hogyan? 
Egy jeles ifjúsági í ró alkotásában, a „v i l ág vándora" viszontagságos utazása során 
találkozik a nagyerejű , parancsoló Napkirál lyal , aki más-más alakká varázsol ja őt. 
A szél is tárgya a környezet ismeretnek, de n e m abban a fo rmában , ahogyan A 
szelek c í m ű versnek, ame lyben a déli szél mint piros palástos herceg, a keleti 
szellő mint a harmatos hajnal lánya, a nyugati szél pedig mint á lmat lan é jeken 
s i rdogáló l ény je len ik meg. A z egy ik tantárgy tehát t udományos úton, a más ik meg 
művészi úton közelí t i meg ugyanazt a jelenséget . A z egy ik tantárgy szilárd a lapokat 
kíván adni a ké sőbb kezdődő tudományos ismeretszerzéshez, a másik az i roda lmi 
nevelést készíti elő. 

A következő csopor t az esztétikai je l legű tantárgyak csoport ja , ide tartozik a 
rajz, az ének és szépírás. Ná lunk ennek a tantárgycsoportnak sokkal n a g y o b b he ly 
é s szerep jut, mint a vizsgál t külföldi tantervekben. Először is a szépírást, m e l y 
nálunk há rom éven át szerepel, a többi tantervben hiába keressük. A rajz csak 
nálunk szerepel végig heti 2 órában, a többi tantervben ennek felét kapja. A z ének 
csupán a magyar tantervben kap a mienkéhez hasonló óraszámot, a több iben ke ­
vesebbet . 

Indokol t -e ez a „ k e d v e z é s " az esztétikai tárgyaknak, v a g y inkább az vo lna 
j o b b , ha a t udományos és gyakorlat i je l legű tantárgyakat részesí tnők e l ő n y b e n ? 

N e m olyan egyszerű erre a kérdésre választ adni. Ha az U N E S C O 1968. januári 
nemzetközi ér tekezletének megál lapí tásából indulunk ki, miszerint kívánatos min ­
den tagozaton erősíteni az esztétikai nevelést (el lensúlyozni a technika e lőretörésével 
mutatkozó technicizálódást) , akkor megnyugvássa l vehet jük tudomásul , hogy a mi 
a l só tagozati tantervünk — legalábbis az ó raszámokból k i indulva — helyesen járt 
el. Ha azonban azoknak a táborába állunk, akik a t udományos ismeretek bőv í t é ­
séhez az alsó tagozaton is keresik a felhasználható tartalékokat, a mér leg esetleg 
más értékelést kap. Mindké t á l láspontnak igaza volna , és mégis e l len tmondás van 
közöt tük? Inkább arról van szó, hogy tantárgyanként, sőt t émánként kel lene az 
esztétikai tárgyakat mér legre tenni. A z írástanításra vona tkozó hazai kísérletek 
e redménye i v é l e m é n y ü n k szerint kérdésessé teszik a szépírásra fordítot t mintegy 
100 óra létjogosultságát, az írástanítás ésszerűsítésével va lósz ínűleg ki lehet iktatni 
ezt a tantárgyat a mi tantervünkből is. 

Cikkünk elsősorban információnyúj tás cé l j ábó l íródott . Tantervi kérdések fölött 
vitát indítani, a meglevő t értékelni és új javaslatokat tenni — erre n e m vál la l ­
koztunk. A z informálódás v iszont hasznos szolgálatot tehet azzal, hogy m e g k ö n y -
nyíti hazai neve lőmunkánk á l landó javítását. 

Lászlóffy I lona 


