IFJUSAG-NEVELES

A tanulds dinamikéja

A tanulas dinamikaja az iskola, a csalad és az élet alkalmaiban torténd ta-
nulds mikro- és makrovildgdba vezet. Ebben a vilagban a tanulo ember gazdag arc-
keptarlata fogad, s a tekintetek m&gott dsi emberi torténések sejlenek fel: vagyak és
eréfeszitesek, bizonytalansagok és félelmek, megtorpaniasok és helytallasok, leverc-
tések és gy6zelmek, lankadtsag ¢s célratdrd akarat, egyszoval: birkdzas dnmagunk-
kal és masokkal, kiilonallén és egyltt a dolgozo, igaz ¢s szabad emberért.

A tanulas dinamikai tényezdit sokféleképpen megfogalmaztdk. A neveléstdr-
ténet feliarja a kérdés fébb vonulatat hol a kéznapi tapasztalat, hol a pedagogiai
gyakorlat szintjén, hol pedig irodalmi vagy filozofiai arcéllel. A pedagogia segédtu-
domanyai fejlédéstiknek polgari fokan is értékes hipotézissket és modelleket dol-
goztak ki. Az élettani és pszichologiai értelmezések kiilonbozé folyamatok és mecha-
nizmusok neve alalt szerepelnek (alkalmazkodds, Osztén, sziikséglet, figyelem, ér-
deklodés, akarat, cél, magatartas, motivacid, aktivacié). A kortarsi kutatasok fi-
siolégiai és lélektani, szociologiai és szocidlpszichologiai, antropoldgiai, ergondémiai
és gazdasagi vonatkozasban mélyitik el a kérdést.

Koordindtdk, vdltozok

A tanulas dinamikaja a tanuld személynek és a feladatnak mint helyzetnek a
koordinataiban alakul.

A tanulasi tevékenység valtozoi targyi, személyi, illetve személyi kdzvetitésii
kérnyezeti eredetii okok, amelyck hatdasukat mindig biologiai és tarsadalmi kontex-
tusban érvényesitik, jobbara statisztikai jellegli értékelhet6séggel. Szamuk rendkiviil
nagy halasszintjik is valtozo. Igy példaul targyi vonatkozasban a tanuldsi felada-
tok varialodnak tipus szerint, a lecke célja, tartalma és terjedeime szerint, a prob-
léma nehézségi foka szerint. Valtozik a teljesitmény a tanuldsi tevékenység szer-
vezettségének, a tanuldsi szakaszok szdmanak, halmozédasanak, elosztasédnak, a ta-
nuiasi helyzetek és alkalmak szocialis és targyi légkoérének, tovabba a tanulasi in-
formacios anyag logikai elrendezettségének filiggvényében. Személyi vonatkozdsban
dénté lehet a tanulok kora, szervezeti, értelmi, érzelmi, akarati dllapota, oroklete-
sen és elsajatitas utjan hato mechanizmusok (vérmeérséklet, készségek, szokasok, él-
mények, gatlasok, traumadk), a személy érdeklddése, tanulasi kedve, igényszintje, esz-
menyei és tavlatai, feladat- ¢s feleldsségtudata, szemelyi ertékrendje és meggydzddése,
illetve vilagnézeti beagyazottsaga. De befolyasolhatja a teljesitményt a kiulsé utasi-
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tas, segitség, vezetés vagy a tevékenységet, probalkozast és felmondast kévetd moz-
zanat: jutalom, bilintetés, siker és sikertelenseg.

Tovabbi csoportjat alkotjak a valtozoknak az olyan személyi kdzvetitéssel hatod
kérnyezeti feltételek és helyzetek, mint a tdrsadalmi rendszer és osztdly, a csalad,
barati kér, az iskola, iskolai osztaly és tanitasi ora, a latens csoportok, illetve szub-
kulturdk mikrostruktiraja, a tanuld szerephelyzete a csoporton belill, a kdrnyezé
tarsadalom makrostrukturalis képzédményei vagy pedig a személykdzi kommunika-
cioban a kll6nbdzé értéktartalmakat kézvetitd jelrendszerek.

A tanulas dinamikdja a tanulasi tevékenység szerkezeti Osszetevdinek miko-
dése — a tevékenység inditasatol a teljesitmény kialakitasaig. Ez a kiilsé és belsd
viselkedés-modellek szerint térténik. A kilsd viselkedés kiilénbdzd helyvaltozta-
tasokbol, koordinalt mozgasokbol, latasos, hallasos és mozgdsos torténésekbdl all,
A kiilsi viselkedésnek belsé vezérlés felel meg, mely szervezdddéseket mozgdsit az
informacids anyag elsajatitdsara belsé sziikségletek, igények és kiilsé elvarasock és
késztetések erdmezejében probalgatasokon, sikereken és sikertelenségeken, megsza-
kitasokon, folytatdsokon és ismétléseken keresztiill. Mas szoval a tanulas térekvés-
mez6t hoz létre, melynek kifejlete, a teljesitmény belsé és kiilsd, szubjektiv és ob-
jektiv, tartalmi és formai, személyi és tarsadalmi mozzanaiok fliggvénycben jelenik
meg targyi, illetve eszmei-nyelvi tevékenység formajaban. A folyamatot altalaban a
szikségelt id6 lerdvidiilése, illetve az idGegységre esd teljesitmény névekedése jel-
lemzi, tovébba a teljesitmény mindségének javuldsa, a hibaszam, a személyi fesziilt-
ség, a mozgasok csOkkenése s a végrehajtasi modozatok tokéletesedése.

Itt jut érvényre a tanulasi szokdasok jol vagy rosszul szervezett munkamenete, a
ki nem alakult, illetve az elsajatitott tanulasi készség, tanuldasi magatartds és moti-
vacié, hogy nyomukban eléttink alljon a tanulé egyéniségek gazdag valtozata: az
ontudatos, a szorgalmas, az alapos tanuld vagy ezek ellentétei: a kényszeredett, a
lusta, a feliiletes, a zavart s ezek atmeneteinek széles skalaja.

Tanuldsi magatartds és motivdcié

Ennek a két dinamikai valtozonak a szerepe a tanulashelyzetekben sok te-
kintetben hasonlé a termelési helyzetek munkamagatartasdhoz ¢és motivacio-
iahoz: mindketts I1élektani-erkslesi termeészetid, s kihatasaik a teljesitményt
érintik. Gorkij szerint ,,az életben nincsen semmi fontosabb és érdekesebb az emberi
cselekvés motivumainal®. Az emberi lélek mélységeinek nagy ismeré6je e sorokat bi-
zonyara okkal vetette papirra. Meggydzédésiink, nogy kora zsenialis megelevenitéje
muvei alakjainak hiteles abrdzolasat az emberi viselkedés motivumainak megfigye-
lése és sokrétli tanulmanyozasa alapjan alkotta meg.

A tanulasi tevékenység folyaman — tervszer( vagy alkalmi helyzetek soran —
a tanulas viselkedésrendszerének térténései ugy alakulnak, hogy a tanuldsi feladatok
(lecke, probléma) szemelyi bedgyazottsdgot, személyi értelmet nyernek, illetve pozi-
tiv vagy negativ viszonyulas érvényesiil iranyukban. A beagyazodas lehet intellektu-
alis, érzelmi és akarati fogantatasu. Adott esetben példaul a szamtan gyakorlati fon-
tossaganak felismerése indité oka lehet a matematika megkedvelésénck. Mas eset-
ben a jol adagolt dicséret vagy feddés érzelmi alapbdl erésitheti fel a tanulasi teveé-
kenységet. A tanulasi cél kitlizése és allhatatos fenntartasa pedig minden eltereld
és csabité koériilmény ellenére ugyancsak alapja lehet egyéb feltételek fennalldasa
esetén a jo hatasfoku tanulasnak.

A kortarsi lélektan a tanulasi inditékban a tanuldsi tevékemyséy soran tuda-
tosodott jelenségek szubjektiv feldolgozdsat, személyi értelmét latja, mely a tanu-
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lasi tevékenységet kivaltja, fenntartja és iranyitja, a tanulasi magatartdson pedig
a tanulo és a tanulasi feladat kozotti cselekvéses viszonyuldsi mddot érti. A két
pszichologiai szféra Osszem(ik6dé egységet alkot, melyben az egyetemes determiniz-
mus pszichés valtozata tor felszinre,

A valdsagban minden oktatasi helyzet elGzetesen, egyidejlileg és utdlagosan in-
gerek sokasagaval szolit fel tanulasra. Ebben a folyamatban jellegzetes koriilmény,
hogy a tanuld tarsadalmi feladattal all szemben, s erre inditékaiban és magatarta-
silag is személykdzi kapcsolatokban, targyi és eszmei tevékenyseglli kbzegben, nyelvi
uton rahangoldodik. Statikus nézetben a tanulasi smagatartas és motivum sok valto-
zatot mutat. Az elébbi lehet példaul pozitiv, elutasitd, k6zombss, kényszeredett, za-
vart és ezek kombindcidi. Az utdbbira sokrétliség és fokozott dinamicitas jellemzg, s
cnnek megfelelden lehet: Oroklott, szerzett, kiilsé, belsd, értelmi, érzelmi és akarati,
egyéni és tarsadalmi, aktudlis és tavlati, anyagi, targyi, személyi és eszmei, tudatos
és nem tudatos, latszolagos és valos elemek szervezddése. Ez a szervezédés azonban
mindig rangsorosan tagolt. a szervezet és kornyezet meghatarozott erdgitél fiiggden.
Legmagasabbrendl formdit a tudatosult érték és eszménybeli tarsadalmi jellegi el-
kotelezettségek alkotjak. Ezek célratoré finom vezérlésként kdtelesség- és felelGsség-
tudat, illetve lelkiismeretesség alakjaban a cél és az akarati elhatarozas koézé ikta-
todnak, s valtjak erre vagy arra a sinre a cselekvést. Az inditék ebben a formdajaban
a felismert sziikségszer(iség, mely a keretei kozbtt érvényesiilhet6 szabadsag tudatat
is magdba foglalja, s a cselekvest a meggydzédésen alapulé magatartds szintjérdl ve-
zérli.

Az inditék és magatartdas nem egyszer s mindenkorra adott statikus szervez6-
dés. A tanulasi tevékenység folyaman sztereotipizalodott inditdi, fenntartéi és ve-
zérléi ugyan a cselekvésnek, de a mindenkori tevékenységi valtozok fliggvényében

alakulnak: felerésddnek, gyengiilnek, atminésiilnek, felcserélédnek, beszlikillnek vagy
kikapcsolodnak.

A tanulasi dinamika egyik legalapvetébb kérdése, hogyan alakulnak at a szer-
vezeti és kdrnyezeti determindnsok személyes lelki motivumokkad, illetve magatarta-
sokka. A kérdés megvalaszolasa tanulasszociologiai és pszicholdgiai megfontolasok
alapjan kozelitheté meg. A feladatokkal targyi és eszmei cselekvéses viszonyban
allo magatartasok és inditékok tdrsadalmiasultsdgarél van sz, vagyis a kiilsé kor-
nyezet igényelte tanulds belsé személyi sikon torténd szitkségszerQvé valasarol. Az
atalakulas a tarsadalmiasuldas folyamataban zajlik le, melynek eredményeképpen az
egyén a tarsadalmi kovetelményt sajat feladatanak érzi., A neveld gyakorlali mun-
kajaban a motivacié és magatartas tarsadalmiasultsdganak legalabb két dimenzidjat
kell hogy ismerje: mélységét és terjedelmét. A mélység kezdd szakasza a kényszer-
jellegli feladatvégzés, legbensébb rétege pedig a meggy6z8dsses tanulasi feladattudat.
A terjedelem a tanuldsi magatartast és inditékrendszert taplalé informaciés mezék
(csalad, iskola) szamanak a fiiggvénye. A tanuld cselekvésas viszony alapjan keriil
kapcsolatba csaldadjaval, iskoldjaval és egyéb tarsadalmi alakulatokkal. Ennek ered-
ményeképpen az informacids mezbk részérél érkezd és kiilonbdzd jelzések altal kodz-
vetitett értékfelhivdsok és elvdrdsok személyi motiviacids és magatartasbeli beépiilé-
slik aranyaban a tanul6t érzelmileg hozzakétik egy vagy tébb informaéaciés mezdhoz.

Jo6l motivalt és beallitott tanulasi tevékenység jol motivalt és bedllitott sze-
mélyi viselkedésrendszert feltételez. Jelenti ez nem csupdn a tanuld pillanatnyi ked-
vezé hangulatat vagy serkentettségét aktudlis killsé vagy belsé inditékok fiiggvé-
nyében, hanem az egész motivaciés és magatartasbeli rendszer optimalis iranyba
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melyls, kiterjedd, illetve szilarduld tendenciajat szocialista eszményeink .koordi-
nataiban. A gyermek az iskola hatésugaraba sajatos inditék- és magatartasbeli
rendszerrel lép, kezdeti munkajat a sikerre torekvés, a tetszés elnyerése, ismeret-
szerzési vagy, utanzas és mas mechanizmusok egyéni szintje mozgatja. Ahhoz, hogy
ezek és mas motivumok ne maradjanak csupan kiilsé kényszerjellegl késztetések, az
sziitkséges, hogy a tanuloban a motivacié és magatartas 6nkéntes szandékkal célként
jelentkezzék. Ehhez azonban megerdsitések kellenek, sikerek és eredmények kozds-
ségi szinten. Mindez nagymértékben biztositja a jobb teljesitmény vagyat.

Az els6s és masodikos tanulokndl mar jelentkezik a tanulds irdnti kotelesség,
dsszeszOvOdve az iskola, az oktatd és a szlil6k iranti szeretet és tisztelet érzésével.
Kz a kotelesség azonban kotelezd magatartasként még nagyrészt kilsé inditasu. A
III—VII. osztalyos gyermeknél inditékvaltodas kovetkezik be, egyrészt a belsé in-
ditds erdstdése, masrészt az alakuld objektiv &nértékelési készség (az osztalyzat iranti
érzékenység, a tanuldi méltdsagtudat) s az érdeklddés elmélylilése (kedvenc tantargy)
jegyében. Ujabb atszervezdédés mutatkozik a VIII. osztalyos tanuldknédl: a tanuldsi
magatartdas mindinkdbb tavlati motivumok jegyében bontakozik ki (iskolavalasztasi-
palyavalasztasi terv) az életfeladatok és kotelességek egyre fokozddd tarsadalmiasu-
lasanak kiséretében.

Az ifju~ és felnéttkorban a tanulasi magatartas a szenvedélyig fokozodhatd tu-
désvééy, az onkifejtési, illetve onszituald térekvések, a szakmai t6kéletesedés, utod-
és kozszolgdlat, épité és alkotéi kedv mindegyre jelentkezd 16kései hatdsara ala-
kul, hogy koérnyezeti, tavlati és a szervezet feltételeitél is fliggéen az Oregkorban
a rendszerezett egyéni tudasanyag bolcsességben felerdsdédve tovabbitédjék, adott
esetben pedig a tanuldas dinamikai tényezdinek buktatéi {elterelédés, szérodas, le-
morzsolodas, kallodas) folytan fokozatosan bekGvetkezzék a tanuldsi kedv lanyhuldsa,
beszlkilése, medddésiilése, illetve a tanulasi készség lebomlasa.

Programozott tanulds és kiakndzatlan dimamikai tartalékok

A cselekvéselméleti és dinamikai fogantatasu mai tanuldslélektani szempontok
és eredmények hasznositasa tekintetében biztaté az a koériilmény, hogy a pedago-
gusok és pszichologusok sem polgari, sem szocialista keretben nem allnak meg hi~
potetikus elvontsdgoknal, hanem azokat ki is kisérletezik és alkalmazzdk is a tanu-
las hatasfokanak novelése végett. Bizonyiték erre szdazadunk nagy oktatdsi kisérlete,
a programozott oktatds, vagy a programozott tdrgyi modellek alkalmazasa.

Mindkét megoldas a tanulasi tevékenység dinamikus tényezdbivel (motivacid,
magatartas, megerdsités, vezérlés, targyi-eszmei tevékenység, jelrendszer) kapcsolatos
térvényszerliségek tudatos alkalmazasanak az eredménye. Hatasfokban mutatkozé f6-
lényiik a klasszikus oktatdsi modszerekkel szemben ma mar nagyrészt bizonyitott
tény. A programozott oktatdas mindegyik valfaja s a programozott targyi modellek
alkalmazoi szigoru logikai rendszereikbe igyekeznek ugyan beszerkeszteni a tanulas
aktivizalé erdit, azonban arra gondolva, hogy a tanuld mindkét megoldas tanulasi
helyzeteiben onvezérld is, szamolnunk kell zavarasi, illetve bizonytalansdgi egylittha-
tokkal. Ez mas szavakkal a tanuld tanulascselekvesi dinamikaja kiildnb6z8 mérva ki-
aknazatlansagat jelenti.

Egyébként is: a megtdrtént értékelések alapjan ugy tlinik, hogy a programozott
oktatas szerepsavjan kiviil rengeteg olyan tanuldsdinamikai probléma van, amit
belathaté idén belul kibernetikailag nem lehet megoldani. Ez 8szténzd arra, hogy
megvizsgaljuk oktatomunkank konkrét adottsagait, fedezzitk fel benniik tanuldsdina-
mikai kiaknazatlansagukat, s az adott lehetdségek hatdrain bellil szervezzitk dina-
mikailag elény6ssé pedagodgiai helyzeteinket.
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A tanitdsi ora

A tanitdasi 6ra nem a tanitassal kezdddik, és nem is azzal fejezd8dik be. Eléz-
ményei és kovetkezményei, multja és tavlata van. Szerepldi: tanulo és oktatéo multjuk-
bol pozitiv és negativ rahatdasokkal terheiten lépnek a pedagdgiai aktus koézvetlen-
seégébe. A tavlat kettds értelemben érinti a tandrai tanuldst: a szereplck aktualis
munkajdnak tartalmilag lemért jovébeni értéke tekintetében, s olyan mddon, hogy az
adott tandéra munkaja megalapozoja a kévetkezd 1épcséfoknak.

Tanulasdinamikailag alapvet§ sajatossdga ennek a tanuldsnak a kettds vezérlés
és a visszacsatolds. A tanulo tanulasat Snmaga és az oktaté is iranyitja, s ugyan-
akkor az oktaté allanddéan tdjékozdodik a tanuldénal az altala tovabbitott informacios
anyag atvételének eredményessége feldl, a tanuld pedig ugyanezt végzi Onmaga vi-
szonylataban.

A tanitasi éra az iskolai munka legddntdébb lancszeme, ahol személykdzi koope-
racioban tarsadalmilag szervezett, tervszerlisitett és ellenérzott korillmények kozott
valésul meg a térténelmileg felhalmozodott tarsadalmi tapasztalatok kiilonboz6 szintG
elsajatitasa, illetve az iskolai tanulas altal megvaldsithatd egyéni és tarsadalmi képes-
ségnovekedés.

A tanitasi 6ra a tanulasért van. Sikere vagy sikertelensége nagyrészben peda-
gogiai, szociolbégiai, személy- és szocidlpszichologiai természetli valtozok fiiggvényé-
ben valdsul meg. A tanulé tobbfajta mikro- és makroszocialis informacios mezé (tar-
sadalmi rendszer és osztaly, csalad, iskolai osztaly, szervezetek, spontan gyermek-
alakulatok, szubkultirak) magatartds- és inditékformalé hatdsat aktualizalhatja tan-
¢6rai tanulasban. Ezek lehetnek ellentétesek és Osszehangzok, pozitiv vagy negativ .
hatasdak. Teljesitményalakité szereplik nagy fellileten bizonyitott.

A tanitdsi ora célja az elsajatitds, mely személykdzi kozlés, illetve kommuni-
kacio fitjan jelrendszer segitségével torténik csoportdinamikailag kialakult szerepko-
rokben. £z a kapcsolat informativ, illetve formativ jellegl és a tanuldsi 6ran elsé-
sorban nyelvi uton valésul meg. Az igy értelmezett kommunikaciét azonban un.
metakommunikécio kiséri (arcjaték, testtartds, mozdulatok, hanghordozasok), ami
jelezheti a kapcsolatban allé személyek kooperdciojanak jellegét, érzelmi viszonyat
vagy értékelését. Mind a kommunikacié, mind pedig a metakommunikacié tarsadalmi
normakhoz kotdtt. A metakommunikdacié zavartsdga esetén eldallhat egyrészt a hely-
zetekhez nem illd metakommunikacios viselkedés, mdsrészi a masik fél metakom-
munikacioéjanak hibas értékelése, félreértése.

Az oktato és a tanuld a tanitasi ora szerkezetében elfoglalt statusuknak meg-
felelden szerephelyzetbd] kooperalnak. A szerepkorok viselkedésmodelleket el6ird sza-
balyrendszert foglalnak magukban. Mindezek a személy- és tdrsaslélektani Ossze-
fligeések jelentds tanulasdinamikai vonatkozasokat hordoznak., Gondoljunk a tanuloi
vagy oktatdi szerepkor hivatasszerli betdltésére, illetve e szerepkérokbél vald ki-
esésre, elferdlilésre, mozdulatok, tekintetek hibas értelmezésére, eldirt metakommu-
nikdciés normdak be nem tartdsara s az ezekbdl szarmazo konfliktusokra, vagy az
anyanyelven torténd informdcidokdzlés magasfoki hatékonysdgdra. Ugyancsak eb-
ben az Osszefiggésben juthat érvényre a tanodrai dinamika olyan komponense, mint
az oktato egyénisége, a rokon- és ellenszenv, s nem utolsésorban a tandrai légkor.

Tengelykérdését alkotja az elsajatitas dinamikajanak a tanuldsi 6ra optimé-
lis motivaltsagi szintje. Sokrétli kérdés, melynek megk&zelitése rendkiviil sok valtozé
tekintetbevételétdl fiigg. Az oktatonak gondoskodnia kell ilyen vonatkozasban min-
denekeldtt a fejlédési térvényszerliségek szemmeltartasa mellett az informacidadas,
-vétel és -feldolgozas folyamataban a visszajelentések szemmeltartasardl, az érzelmi
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rahangolds, a hangulat, az érdekl6dés és megfelel6 munkalégkér megteremtésérdl, a
jutalmazds, az elismerés, az értékelés és egyéb megerdsitések kelld alkalmazasarol,
aktualis belsd és favlati inditékok és magatartdsok betaplaldsardl a tanuld cselekvé
részvételének biztositasa soran.

Terhelés és foglalkoztatds

Mindez kapcsolatban all a tanuldsdinamika egy masik arculataval, a terhelés-
sel, illetve foglalkoztatassal. A t&bbi emberi tevékenységhez hasonléan a tanulas is
élettani és tarsadalmi kontextusba agyazott torténés. Teljesitményi szintje hatarok
koz6tt mozog idegrendszeri-élettani, tarsadalmi és pszichikai valtozok fuggvényében.
A tanulast dinamikai rendszerként értelmezve, terhelést jelent a tanuld idegrendszere
€s egész személyisége szamara. Ez az 8sszefliggés veti fel a terhelhetfség és a foglal-
koztatds kérdését. A kozérdeklddést ezzel kapcesolatban inkdbb a tulterhelés kérdése
vonzza, jollehet a jelenség tengelyében az optimalis terhelés és a tanulasi teljesit-
mény eredménye, a tudas, illetve a beéplilt optimalis inditék és magatartasrendszer
foglalkoztatasanak kérdése all. Itt vetddik fel a képességek és hajlamok fliggvényeé-
ben a maximalis és téves terhelések, illetve foglalkoztatasok, a tavlatok és eszmé-
nyek fliggvényében a tdvlattalanodds, az eszménytelenedés, tovabba az iires terhe-
lés folyamata s az igényszint alatti terhelés problémaéaja. De szalak vezetnek innen
olyan jelenségekhez is, mint a lemorzsolédas, besziikiilés, kallodds vagy a tanulassal
szemben bek&vetkezett elidegenedés és a medddsiilés.

A korszerfi inditdst és beallitédasu tanulds nem jelenthet konformista jellegli
informacidszerzést az alkalmazkodds vegetativ szintjén. Szerepsdvija kiszélesiil és at-
fogja a tanuldsi tevékenység keretében egyrészt maganak a tanuldsi készségnek a
megtanulasat, masrészt az alkalmazd, feltaldld, és felfedezd, egyszdval: az alkoté
készség elsajatitasat is, ami alapvetd biztositéka lehet a miiszaki, gazdasagi és erkol-
csi-politikai robbandsos megvaldsitdsoknak az egyéni és kollektiv cselekvések dina-
mikai alapjat betaplalod informaciés mezdk fliiggvényében.

Alapvetd nevelésszociologiai teriilet a tanuldsi lehetéségek biztositdsanak s a
tudas foglalkoztatdsdnak oOsszefiiggése a tarsadalmi rendszerekkel s ezen belill a
konkrét allamhatalmi térekvésekkel.

A polgari fogantatasu pedagogia hijan van a tudomanyos lélektan, szociolégia
és szocidlpolitika mogétt felzarkozo pozitiv tarsadalmi erdknek, s a tanuldsi dinamika
tartalmi betaplalasat és foglalkoztatdsat nem iranyithatja az igazsagossag jegyében
kialakitott értékrend tavlataban. Valds tarsadalmi helyzetre vonatkoztatva: a jogfosz-
tott néger ifju hiadba motivalt pozitiven a tanulas tekintetében (tudasvagy, tanulasi
kedv, épitd koOzbsségi szandék), az osztalykoridtokon kivill nemzeti diszkrimindcios
szempontok torzithatjak pozitiv inditékd magatartdsa leterhelését: megalazzak, mells-
zik, elveszik kedvét a tanulastol, esetleg tarsadalomellenes akcidkba kényszeritik.

A szocializmusban elvileg eltlinnek a pedagogia utjabdl azok a torzitd erdk,
amelyek sziikségképpen akaddlyozndk az optimalis magatartds és tudds pozitiv foglal-
koztatasat a kommunista értékszférak jegyében. Ez nem jelenti azt, hogy szocia-
lista tarsadalmaink gyakorlataban ennek a kérdésnek minden vonatkozasa surlodas-
mentesen miik6dd csapagyrendszeren mozog.

Ergonomiai és oktatdsgazdasdgtani meggondoldsok

MezGgazdasdagunkban {igyelink minden buzaszemre, dllatdllomdnyunk egészsé-
gét, taplalkozasat és értékesitését a zootechnikusok népes tdmege ésszeri eljarasokkal
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iranyitja, az ipar jo mikddtetése érdekében kutatoallomdsok gazdag halozata buz-
gbélkodik, a selejtet UGzemgazdasdgtanilag szamon tartjak, €s miatta anyagi felelds-
séggel tartoznak. Az embert a legértékesebb tékének nyilvanitottuk, de senki sem
vonhatja kétségbe, hogy 1étét még mindig sok emberi eredetli ésszerfitlen, véletlen és
meggondolatlan kérilmény bizonytalanitja.

Napijainkban ujabb tudomanyok keriiltek az érdeklédés élvonalaba. Szempont-
jaik hasznosithaték a tanuldsi tevékenység megjavitasaban is. Az ergonomiarol és
az oktatdsgazdasagtanrol van szé. Az ergondomiai szempont miiszaki, gazdasagi, szo-
ciologiai, bioldgiai, pszichologiai, egészségligyi ¢s pedagdgiai vonatkozasok értékesi-
tésével a tanulé munkajanak tudomanyosabb megszervezését segitheti elé. A tanu-
last és oktatast, illetve ezek feltételeit funkciondlis egységnek tekintve s a tanulo
tanulasi helyzetét mikro- és makroszocidlis kérnyezetében bioldgiai, 1élektani és tar-
sadalmi funkcidok egységében elemezve, szempontokat nyerhetiink, hogy a tanulas
tudomanyosabb vezérlésével a tanuld optimalis terhelédése mellett fokozza tevé-
kenységét. Ergcnomiailag oldhaté meg ezek szerint a tanulds, a tanitas, a tanuld és
oktato terhelése, a tanulas €s pihenés aranyositdasa, a személyko6zi kapcsolatok s nem
utelsosorban a tankonyvek, tanszerek s az egész targyi kérnyezet kérdése.

Mig az ergondmiai megfontolas a tanulasi munkdban képességnévekedést ered-
ményezhet, az oktatasgazdasagtan értékésszefiiggést és tavlati betdjolodasi kérdést
vilagit meg. Az elébbi hangsulyozza az oktato- és tanulasi munka értéktermeld jel-
legét, gazdasdgi hatékconysagat és ennek keretében az optimalis gazdasagi hatékony-
sagot a koltségraforditasok fliggvényében, az utobbi pedig arra figyelmeztet, hogy
cktatémunkankat a palyairanyitas tekintetében egyrészt a népgazdasag munkaerd-
szitkségletének, masrészt a szakmai ismeretek és képzettségi fok Osszefiiggésében vé-
gezzik.

Kutaté gyakorlat

Mindezek tajékozédast nyujtanak a tanuldsi dinamika elméleti kérdéseiben, ér-
velhetnek iskoldinkban a kérdéskdr vizsgdlatanak fontossaga mellett, és sok tekintet-
ben képletként szolgilhatnak konkrét nevelsi feladatok idevdgd problémadi szamara.
Egy dolog tény: a pedagogianak ezen a részlegén is el kellett kezdenie az elmélet
alkoté alkalmazdsat s tovabbmenden: a gyakorlo neveldnek is kotelessége az alkalma-
zott kutatds szintjén megoldania konkrét idevago kérdéseit.

A tanulds dinamikaja nem lehet koz6mbos kérdés. Nem lehet mindegy a ne-
veld, a nevelt, de a k6zdsség szdmara sem, hogyan viszonyul tanuldink serege a ta-
nulashoz, s az sem, hogy miért viszonyul igy vagy ugy. A Kkortarsi vizsgdlatok egy-
dntetiien kimutattak a kérdés fontossdgat az oktatasi folyamatban, s pedagodgiank ér-
tékesitheti is ezt a konkluziot.

Az UNESCO a nevelés, a tudomany és a kultira korszer{i tartalmait és az uj
oktatdsi eljarasokat értékesitendd, az igazsdgossdg, a tolerancia és a béke Osszemberi
értékei alapjan kivanja cstkkenteni a népek koz6tti tarsadalmi-térténelmi és fold-
rajzi okok miatt fenndllé nivékillénbséget (René Maheu: Civilizatia universalului,
Bucuresti, 1968). A tanulds inditékainak vildgméretfi dinamizaldsa van kibontako-
zéban. Uj kézoktatasiigyi térvénylink, egyéb allami intézkedések s a pedagogiai koz-
gondolkozasunk a felndtt korosztalyok vonatkozasaban is a tanulds és oktatas hatds-
fokanak névelésével egytntetfien a hagyomanyozott, aktualis és tavlati népi, nem-
zeti és Osszemberi pozitiv mivel6dési értékek hatékonyabb birtokbavételére moz-
gosit. :
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A lélektani és pedagogiai technika kortarsi szakaszaban az uj oktatasi eljara-
sok megfordithatatlan fejlédése nem jelenti, hogy iskoldinkban és mas miivelddési
helyzetekben a konkrét feltaré kutatasoknak nincs pedagdgiai értékiik. Ellenkezo-
leg, tajékoztatnak a soron levé problémakrol, az oktatas iskolai és a tanulas egyéni
vonatkozdsaban. A tanulmanyi szinvonal javitasaért végzett munka szamara a ta-
nulasi dinamikanak a legkisebb iskoldban is kiaknazatlan tartal¢kai vannak. Nem
keétséges, hogy csOkkent rend{i szinvonal esetén a tanuldk és oktaték erkodlesi és
pszichikai erdtartalékainak lappangdsarol, elterelédésérdl, lemorzsolodasardl, kdzém-
bostdésérél vagy éppen kalléddsarol is van sz6. A nevelési és oktatdsi helyzetekben
ennek az egyarant fontos és érdekes kérdéskérnek konkrét feltarasaval, negativumai-
nak és pozitivumainak korszer{i kezelésével a szocialista értékrend vonzasdaban fel-
gyorsithatjuk tanulo ifyusdgunk és dolgozd témegeink integralodasat.

Demény Dezs6

lsmerethalmazt vagy onéllé gondolkodést?.

Az oktatas vizsgdlatakor lényeghkevagdan csakis a tarsadalmi fejlédés és az
cbbdol kovetkez6 tudomanyos-kulturalis valtozasok kovetelményének a mércéjével
lehiet értékitéletet mondani. A lényeg-szemléletnek sajatos, objektiv érték- és mér-
tékrendszere van, mig a mennyiségi szemlélet pusztan csak az ismeretek, a maga-
tartas és cselekvés inditékok nélkilli, statisztikai felmeérésére torekszik. Nem jelent-
heti a valdsag teljességét a modell sem. A vizsgalodas kdnnyebbik mddja az egy-
szeril viszonyitas a modellhez; a valdsdgot szembesiteni azzal, aminek lennie kel-
lene. Ez az eljaras sarkitana a valosdgot, dc nem mérné fel. Hasznosabbnak tartom,
ha a model]l aspektusait a modelihez és a valdsaghoz tapadd kettds kotottségiikben
tapintjuk ki, s igy jeloljiikk ki a feladatokat, amelyek minden vizsgalodasbol sziik-
ségképpen kovetkeznek.

A koviasznai liceumban felmérést végeztem, hosy megallapitsam: vajon a tu-
domanyos-mfiiszaki forradalmat jellemzd gyorsuld iddben hogyan formalddik itt a
tudomanyos igényld gondolkodas és ezzel Osszefliggésben a személyiség? Felhasznalt
eszkdzeim: interjuk, kérdéives ankét, szociografiai-statisztikai vizsgaloddasok, a ma-
gatartas és cselekvés pszichés okainak keresése tesztekkel is.

A kutatasba 57 tanuldt vontam be, de az altalanosabb jellegi vizsgalodast ki-
terjesztettem tanulodink jelent6s hanyadara. Abbol a szociologiai igazsdagbol indul-
tam ki, hogy a valasz azonos koérulmények koz6tt mindig azokra az alternati-
vakra reagil, amelyeket a valdsag allit fel szamdra. A modern élet kdvetelményei-
nek megfelelden a kovetkezd kérdéscsoportokat alakitottam ki:

a) vildgnézeti tdjékozottsdy, ennek keretében az emberiség feladatainak — a
tanulék vélt feladatainak — felvadzoldsa, mindennapjaink idészer{i kérdései;

b) az dltaldnos és alapismeretek felhaszndldsa és hasznositdsa 6ndllé gondol.
roddssal, szoros Osszefliggésben a természeti és tarsadalmi kérnyezet megitélésével;

a modern tudomdny és életforma vivméanyainak emberi jelentése és az ezekrdl al-
kotott vélemény;
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¢) a tdjékozottsdg mértéke a tudomanyban ¢s kulturaban; a modern irodalom
s muvészet ismerete;

d) az emberi létre adott gondolati-érzelmi vdlasz, kiildnds tekintettel a tanu-
idk stdtusara (itt kiséreltem meg konkrét formaban maghatdarozni az iskolaban haté
clidegenitd tényezéket ¢s a diakok kozérzetét);

e) személyiség-vizsgdlatok azzal a szandékkal, hogy megallapitsam az azonosu-
1las mértékét a tarsadalmi-természeti kdrnyezetiel vagy az ettdl eltavolité tényezdk
milyenségét.

A vildgnézeti problémakir

A kérdésekre adott valaszok a szocialista fejlédés és vivmanyok értékelésérdl
ianuskodnak. Ezt a megallapitdst kiilonosképpen igazoljak az emberiség feladataira
adott valaszok; 57 tanulé k&zul 33 politikailag és vilagnézetileg elfogadhato va-
laszt adott.

Olvashatunk nagyon érdekes megfogalmazasokat is, amelyek mély erkdlesi
tartasrol vallanak. Az egyik kitiné elémenetelG tanulé {gy fogalmazza meg véle-
ményét: ,Igazdan emberré kell hogy valjon az emberiség. TGnjon el a kétszinfiség.
I.egyenek végre Oszinték az emberek — le az alarcokkal, s f6leg a gumipofakkal! Le
a merev korlatokkal! Szellemi, lelki és testi batersagot.. .

Figyelemre méltd, hogy a tanuld ifjusag miveltebbjeit nem elégitik ki a szo-
cializmus pusztan tarsadalmi-gazdasagi megvaldsitasai; szlikségesnek tartjak a szo-
cialista vivmanyok etikai elmélyitését, mondhatndm igy is: mindezek beépitését az
emberbe, a szocialista erkoélcs kévetelményei szerint.

A szocialista 1ét teljességének igénye érzddik ezekben a sorokban; harc a
nyarspolgari életforma maradvanyai ellen; az emberi kapcsolatokban még jelen
lev4 alakoskodasokkal szemben. Ez a hang rokon fiatal koltéinknek merev kon-
venciokat rombold, a régivel megbékiilést nem tlrd hangvételével. (Sajnos, vannak
még pedagdgusok, akik behunyt szemmel mennek el az 6szinteség megnyilvanulasai
mellett, vagy ami még rosszabb, dorgalassal illetik az ilyen inditasu ifjii térekveé-
seket.)

Mas tanulok érzik, hogy a tudomanyos-mfiszaki forradalomban élnek, s ezért
sokan a tudomany fejlesztésében és a tanuldsban latjdk az emberiség feladatat. Ha
mindehhez hozzavesszik, hogy az ifjusag igényli a teljesebb erkslesi tartdst és cse-
lekvést, akkor csak helyeselni tudjuk a feladatok tavlati attekintését.

A vilagnézeti nevelés eredményei tehat alapvonalakban megfelelnek a kove-
telményeknek, a feladatok tavlati szemiélése jelzi a korszerd tajékozodas igényét is.
A gondolkodds, érzés vilagnézeti alapozottsdga azonban Onmagaban nem elégitheti
ki a modern ember-modell teljességéhez kapcsolodo elképzeléseinket.

A gondolati-érzelmi azonosulas a haladas iranyaba mutaté tarsadalmi-gazda-
sdgi valtozasokkal — elsGsorban magatartds. Am az ember tarsadalmi léte nemcsak
magatartds, hanem épp a lét teljessége meghatdrozta cselekvés is, a képességek, a
szellemi tdke felhasznalasa és tarsadalmi siku haszmositdsa. Kérdés: a vilagnézetileg
helyesen 14t6 tanuldk — az iskola utdn — hogyan tudjak cselekvden a haladas ira-
nydban tovabb vinni a larsadalmat; tudasbelileg, erkolcsileg eleget tesznek-e majd
a politikai, tudomanyos-muvelédési kévetelményeknek? Egyszerlibb szavakkal: mit
tud ma a k6zépiskolas? Tudasa osszhangban all-e a tudomany fejlédésével?

A tudomaényos-miszaki forradalom tdbb, mint egyszer{i valtozas az ismeretek
ndvekedésében és felhasznalasaban. Jelentdségét Snow angol {ré és tudds hires ta-
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nulmanydban igy fogalmazta meg: ,Ez a legeslegnagyobb forradalom, amelyet faj-
tank ismer.“ Az oktatd szimara tehat nem k&zOmbos, hogy az iskolédban tanult ada-
tokat ¢s ismereteket a tanuldok hogyan hasznaljak fel 6nallé arcélii latasra, tajéko-
z¢ddsra, a szélszort ismeretek szintézisére, A kérdés, persze, nem egészen uj, hiszen
Konfucius mar régen megfogalmazta a tanulas bslcsességét: ,,Gondolkodds nélkiil ta-
nulni haszontalansdg; tanulds nélkiil gondolkozni — veszélyes.“

A gondolkodas jelentdscgét a tudomadanyos-miszaki forradalom hatvanyozot-
tan megnovelte. Az ismeretek és képességek mar nem stabilak, a diploma mar nem
tobb évtizedre sz0l6 belépdjegy a hasznos tarsadalmi gyakorlatba. Ujabb és ujabb
belépdjegyeket kell valtani a névekvé tudashalmaz megismeréséhez, felhasznalasahoz.
liyen meggondoldsok alapjan célul tliztem ki azt is, hogy felmérjem az egy tani-
tasi napra juté tények és ismeretek mennyiségét. Az eredmény: egy tanulénak na-
ponta 60—70 tényt és ismerctet kell elsajatitania, s emiatt inkabb adatokat, ismere-
teket sajatit el — a gondolkodas rovasara.

A kisérlet masodik felében olyan kérdésekct fogalmaztunk meg, amelyekre a
tanuldknak az elsajatitott tényekkel és ismeretekkel kapcsolatosan az Osszefiiggések
kimuiatasaval kellett volna valaszolniuk. Az eredmény: a tanulok nagy t6bbsége nem
tudott kielégitéen valaszolni. A kisérlet modositott, t6bbszéri megismétlése sem ho-
zott jobb eredmeényt,

Mindebbdl az kovetkezik, hogy az elsajatitott informacick mennyisége nincs
egyenes aranyban a gondolkodas fejlédésével, ezért aztin nem alakulhat ki 6nallo
latasmod és véleményalkotas. Az informdcidk nagy t6mege ranehezedik a gondol-
kodasra, bénitja a felhasznalast. Ezt az érettségi vizsgak irasbeli dolgozatai is iga-
znljak. Az irasbeli feladatok ugyanis szintetikus kérdések, s az informaciok logikus
felhasznalasat, gondolkodast koOvetelnek a tanulétél. Az dltalam  ismert ncéhany
mds liceum tanuléi sem értek el jobbat az 6t8s altaldnosnidl a szamtan-irasbelin;
a dolgozatok jelentds része évrdl évre harmas és négyes.

A roman és magyar irasbeli dolgozatok a tanult adatokat és ismereteket egy-
szerllen felsoroljak, 6nallo stilus, logikus felépités, sajatos véleményalkotds nélkiil;
még a harmas aranyszabalyt — bevezetés, targyalds, kévetkeztetés — sem igen ve-
szik figyelembe. Iskclankban keresni fogjuk a moddjat annak, hogy az informacio
tdmegével egyenes aranyban néveljik a tanulok gondolkodas-képességét.

A jelenségek okozati Osszefiiggései

E kérdést vizsgalva, arra a megallapitdsra jutottunk, hogy az 6nallé gondolko-
dds fejlédését a tanitasi 6ra hagyomanyos felépitése nagymertékben akadalyozza. A
tanitdsi orak szerkezete elsésorban az informaciok passziv asszimildciojanak bizto-
sit lehetéséget. Méréseket végeztiink, vajon a tanitasi 6ra milyen mértékben ad le-
hetdseget az informdcidk felhasznaldsara. Harminchat tagu osztalyt véve alapul, a
kovetkez6 eredményeket kaptuk:

— idegen nyelvek (orosz, francia, német); a legjobb ordan is a 36 tanuld ko-
zul 20—25-nek van alkalma két-hdarom 06ndllé mondat megfogalmazasira;

— szdmtan: 8—10 tanulé gondolkoztatdasara van lehetdség (a feladatok megol-
dasaba valé bevonasukkal):

— tdrténelem, természetrajz, foldrajz: itt sem lehet bevonni 10—12 tanulénal
tébbet.

Még gyengébb eredményt kapunk, ha az informdciok visszakapcsoldsat vizs-
galjuk. Az elsajatitando ismereteket évharmadonként csak kétszer-haromszor tud-
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juk szamon kérni, igy aligha lehet alkalom az Onallé gondolkodas gyakorlasara.
Ha ehhez még hozzatesszik, hogy a tanarok koéziil nagyon sokan megelégednek az in-
formaciok egyszerti visszakérdezésével, akkor 1e csodalkozzunk, hogy tanuldink
szellemi profiljabol sok tekintetben hianyzik a kor legfoniosabb kévetelménye: a
gondolkodas.

Az irodalmi ¢s miivészeti alkotasok értelmezése 1s informacio, mennyiségi
je'leggel. Adatok, tények uralkodnak a mclyebk rétegili, datfogobb d&lmények, 1é-
nyeglatas helyett. Jellemzd, hogy Szophoklész Oidiposzdbol vagy Shakespeare Ham-
letjébdl a tanuldk csak a cselekményt és a mi keletkezésének koriilményeit isme-
rik; kizarolag adatokat rogzilenek, a lényeg elsikkad az ismeretek halmazaban. Igy
aztan aligha tudjak felismerni az expresszionista vagy szirrealista format, avagy
— ami az altalanos miveltségre jellemzd —, a gotikardl tanulnak, de egy gotikus
kapu vagy oszlop megkllonbdztetése, a miiemlék jellemzése ,megoldhatatlan nagy
feladat“. Sok tanuld szamara a miivészet mint az emberiség 6ntudata, mint katar-
zis, érzelmi tisztulds, embernemesités — még ismeretlen teriilet.

Bonyolultabb jelenségek felé is kiterjesitettitkk kérddives ankétunkat. A fiata-
loknak felelniitk kellett — fizikai, kémiai, matemaiikai ismereteik birtokdban —
arra a kérdésre, hogyan képzelik el a fejlett élet mas biologiai formait a Vilag-
cgvetemben. A tudomadny jelenlegi fejletiségi szinvonalan wmilyen informacio-cserét
lehetne lebonyolitani mas naprendszerek értelmes lényeivel? A feleletek — egy-két
kivétellel — az ismeretek ingatagsagat, az alkalmazas-készség hidanyat és a fanta-
zia szegénységét tukrdzik. A tanulok nem tudnak kilépni a fehérjékre és altaldban
a szénvegyliletekre alapozott élet ismeretkdrébdl, nincs elképzelésiltk a hiradastech-
nikai informadcio-csereroél.

Informdcié és egyéniség

Hogyan hat a tanuldé egyéniségére az informacié-halmaz felgylilemlése? Milyen
mdértékben kdrositja érzelmi-gondolati vilagukat? Milyen tényezOk idegenitik el a
tanulokat az oktatdstol ¢s az iskolai élett6l? Az 57 megkérdezett tanulé kozil 30
ugy latja, hogy — altalaban — ,bizonyos tényezék* taszitdan hatnak.

A lényeget a kOvetkezd feleletek foglaljak magukba: ,,a tal sok ismerethalmaz
idegenit el az iskolatol* — ,jidegenit iskolankban a merev oktatasmod...* —
,...a monoton egyhangusag, allanddéan ugyanazt csinalni...* A tanitas
szerkezetére vonatkozo megallapitasaink tehat megegyeznek a lanuldkban tu-
datosult elidegenité tényezdkkel. Ok érzik, hogy a kdzépfoku oktatas bizonyos
fnrmai, modozatai nem felelnek meg a kor t&bb igény(i kévetelményének. Ertelmik
nem mindig képes atfogé modon tajékozodni a kérnyezet bonyolult szévevényében,
nem tudja ©nailo véleménnyel is targyilagosan értékelni a tapasztalatot; ahol az
informaciok halmazza slrtisédnek, a gondolkcdas alarendelddik az informacié téme-
gének. ,Félelemérzetem van attol, amit nem ismerek® — ,,A huszadik szazad em-
crét sajat ereje tartja félelemben — az atom® — .,...nem tudom, hogyan fogok
megfelelni az életben a novekvé koOvetelményeknek ™ Természetesen a tanulénak
nem egzisztencialista értelemben van félelemérzete; ez nem létszorongas, hanem az
ismerethalmazok utveszidiben eltévedt tudat szorongasa, a mélyebb Osszefiiggések
meglatasanak hidnyabol eredd bizonytalansag. Mindezt csakis az emberi integritds
teljesebb tudata ¢és az alkoté gondolkodasmod, a gondolatisagra torekvé keészség
oldhatja fel, semlegesitheti.

E felmérés tanulsdgait a kévetkezdékben Osszegezhetem:
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a) Iskolankban sok tekintetben hianyzik az ©nalld latasmoéd, véleményalko-
tas; b) korunk Osszetett kérdéskodreiben felszines, sematikus a tajékozottsag; c¢) a ta-
nuldk nem tudjak elfogadhatdéan indokolni gondolataikat, érzelmeiket; d) az isme-
retek elsajatitasanak van prioritasa, nem a gondolkodas fejlesztésének.

A konzervativizmus egyfajta eiszakadas is a f2jl6dé valosagtol, onmagunkra-
maradas. A régihez valo ragaszkodas belenevelédhet a tanuloba merev gondolati és
¢érzelmi strukturak kialakitasiaval i1s, és még rosszabb, ha maradi tanarok a ha-
gyomany pozaba merevedve végzik nevelomunkajukat, elriasztva maguktol az ifju-
sagot. Az olyan iskoldban, ahol a tanitott ismeretet termsszete szerint befejezett-
nek, a kutatasok ieszlirt konkluzioit pedig torvénynek tekintik, sziillék és pedago-
gusok erkolesi koOvetelmény-rendszerét megvaltozhatatlan normaként tlintetik fel,
ott holmi zart, befejezett vilag megtéveszté képe alakul ki, amelybe kotelezé a be-
illeszkedés. A zart, befejezett vilagkép, elére gyartott tudomanyos igazsidg merev
cliogadasahoz vezet, egyféle dogmatizmushoz.

Az iskoldban a korszeri gondolkodasmodd és cselekvd magatartas kialakita-
saval segithetjiitk hozza a tanulokat a szellemi ©6nallésaghoz.

Snow szerint a ,két kultira“ megrontja a vilagrél alkotott képlinket, két ki-
16n szellemi vilagra daraboljak: ',Kulturdnk megosztottsaga korlatoltabba tesz ben-
niinket, mint amilyennel lenniink kellene. Az iskolak a human és redl ismeret-
anyag éles megkllonboztetésevel — véleményem szerint — tfenyésztelepei ennek a
megosztott szemléletnek. A torténelem egyetlen idészakaban sem killénult el ennyi-
re a human és real muveltség. John Updike egyik elbeszéiésében az azonos nyel-
vet besz2lék sem értik egymast. Pedig a kulturat és civilizaciét valdjaban nem
szakismeretek, hanem lényegbeli strukturak alkotjak: a kort jellemzé gondolatisag,
erkolcs, a bolcseletben, miivészetben testet 6lidtt ontudat. Ha a human mivelt-
séglt ember nem ismeri a termeészetiudomanyok eredményeit, a tudomany és mi-
vészet logikajat, akkor elidegeniil a civilizacié lényegétdl, besziikill szakismeretei-
nek béklyojaba, a vildagot csak részleteiben fogja megismerni. Ez forditva is igaz.

Az iskola Snow szerint a ,két kultura® atmoszférajaban tanit, és igy bizonyos
fokig galolja az egységes vilagkép kialakitasat, amikor kénytelen ezt a vilagképet
human és redl részekre bontani.

A tudomdanyos-miszaki forradalom ,informacié-tiltermelésrol®, az ,informa-
cid-robbanasrol* mar tébbszor irt a Korunk. A mai ember annyi valtozast ér meg
élete folyamdan, amennyit régebben sok-sok egymadst valté generacié tapasztalha-
tott. A tuddsok és mérnokék un. felezési ideje kdzel jar a 1¢ évhez; fele mindan-
nak, amit az egyetemen tanultak, elavul, s annak felét, amire tiz ¢év mulva lennc
sziikséglik, még nem ismerik.

Allandoan visszatérd oktatdsi kérdés: vajon a tantervben eléirt informacio-
mennyiség folytonos novekedésével az emberi agy befogadd képessége 1épést tart-
hat-e? A novekvd informaciomennyiséggel csakis az ismerethalmazok zart rendsze-
rének a feltdrése réveén kiizdhetiink meg. A tudomanyos-miszaki forradalom pozi-
tiv hatasa az oktatdasra akkor kezd majd jelentkezni, amikor a lexikalis tudas elsa-
jatitasanak helyébe a logikus gondolkodds, az drnyalt kifejezésmod, a lényegkeresés
igénye kerlll. Hatékony, rugalmas, az ujra természetesen reagdld oktatdsra van sziik-
seg, amely tudja, nogy ,a tanitvany nem edény, amelvet meg kell télteni, hanem
fakiya, amelyet meg kell gyujtani® (Tamm). Annak az embertipusnak a kialakita-
sara kell torekedniunk, akinek szemeélyiségetdl az uj iranti fogékonysag, az alkoto-
kedv elvalaszthatatlan. Avuiasnak elsdsorban azok a ,tlulszakosoddk® vannak Kki-
téve, akiknek ismerete az alapozo diszciplindkban (matematika, fizika, kémia) nem
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Kozma Istvdn:

Fekvd akt
(féemdomboritds)

elégge szilard. A modern ipar fejlédésének belsé dinamikaja gyakran igényel szak-
mavaltoztatasokat, éppen ezort sokkal inkabb univerzalis szakemberekre van szik-
ség, olyan alapmiiveltségli szellemi es fizikai dolgozokra, akik nem rekednek meg
az egyszer megtanult tuddsanyagnal, hanem kimunkdljak magukban az 0j iranti
képességet, és egész életiikben tanulnak.

A tudomanyos-miuszaki forradalom objektiv kértilményei 0j gondolkodasmadot
igényelnek. ennek széles korii alkalmazasat, tobbek kozbtt az oktatasban is. Az
clemzés tovabbra is modszere a lermészet és tdrsadalom vizsgdlatdnak, de nem
feiel meg teljesen a gyorsulo idé kévetelményeinek. Az elemzett részek objektive
ma csak mar dsszefiiggésilkben kozelithetik meg az egészet. A megismerds kiilter-
jessége bizonyos helyzetekben nem sok idot hagy az aprolékos elemzésre, s az
ebbdl lesziirt kévetkeztetések csak a tobb sikban 14té elmének aruljak el az
~egyetemes” titkokat. Kopernikusz vilagképe koncentrikusan rendezett vilag volt, a
William Harvey-& viszont olyan, mint a részeire szedett ora. Az oktatasnak kozép-
fokon is nyujtania kell azt a gondolkodasmddot, amely a tudomanyos-mfiszaki for-
radalom jellemzdje, s amely foltétlentil a szintetizalasra, dnallo kutatasra térekszik.

A modern élet munkaerkodlcsét termcészetesen nem lehet teoldgiaval terem-
tésse ,nemesiteni®; az uj munkamoradlt tarsadalmi rendszerunk, 4j létformank em-
beri konkluzioibol kell kialakitanunk. Egyetlen lehet6ségiink az Enért és Masért
végzett Osszetett munka; a vilag miihellyé alakitasa, mert ,nincs az az allas, hely-
zet, csapds, amelybdl egy kutatishoz szokoft elme kutatdintérzetet nem tud csi-
nalni~ (Németh Laszlo). Az iskolanak ki kell alakitania a kisérletezd ember tipu-.
sat vagy legalabbis a kedvet a kisérletezésre, hogy k&zelebb hozzuk a tudoméanyos-
miiszaki forradalom tarsadalmi, gazdasagi, tudomanyos koévetelményei valora val-
tasnak idoszakat. A tanulo csakis egyéniséggé alakulasaval valhat — tarsadalmi-
termeszeti kdrnyezetiinkhoz vald alkalmazkodassal — a valdsag tudatos tényezdjéve.

Meggyozodésem. hogy a vazolt szociologiai merések eredményei mas iskolak-
ban. tobbi kollégamat is meggondolkoztatjak. Es talan szélesebb kérben is egyet-
értink abban, hogy iskolankban a gondolatisag hianyat nem lehet ¢sak a szemlélte-
tGeszkozok folytonos ndévelésével, az ora modszertani tagolasdval, rendtarto intéz-
kedésekkel, szigoru viselkedési szabalyokkal vagy uj ismeretek tantervbe valo ikta-
tasdval megoldani. Mindez segithet ugyan az oktatas kerszer{isitésében, de alapvetd
szerkezeti valtozast nem hozhat. Az o6nallo gondolkodasra, kutatasra nevelés nélkiil
a tdlesér tolesér marad, amelyen at az ismereteket csak téltdgetjik a tanulo fejébe.
Termeészetes az is, hogy az alapvetdé modositisok sem érnek semmit a tandri munka
megjavitasa nélkill. Ehliez pedig az sziikséges, hogy az oktaté ne legyen pusztan
.tanterv-lebonyolito automata*,

Fabidn Ernd




