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A magyar helyesiras vitajghoz

Hadd forditsam meg a sorrendet, s elébb a vitazard cikkbdl idézzek. Szabdé T.
Attila professzor igy summadzott benne: ,,A helyesiras tanitasanak csekély ered-
meényén gyotréds oktatd személyzet korébdl iort fel a veszedelmet jelzé kialtds, és
a gyakorlat embereinek mindennapos tapasztalataibol, kisérletezéseibdl szililettek és
— remélhetdleg — szliletnek meg ezutan is azok a gondolatok, otletek, eljards-
mnédok és fogdsok, amelyeknek alkalmazasa e kérdésben iidv8s valtozdst hozhat®.

1967 folyaman két honapon &t forrt a vita a Taniigyi Ujsdg hasabjain arrdl,
hogy miért nem tudnak helyesen irni a tanulék. Az eszmecsere persze a magyar-
tanitdas egészét, sét az iskolai munka teljességét érintette, nem is lehetett volna
masként, s modszertani tanulsagain tulmenéen fontos tarsadalmi és kézmivels-
dési vonatkozasokat is tudatositott. Mdar a vitainditd cikk szerzdje, Fényi Istvan
nagykarolyi tanar, kolté a helyesiras latszolag mdsodlagos kérdését az egyetemes
miivel6édési problémakba dgyazva targyalta, s igen helyesen az iigy nagy kulturalis
kihatasait villantotta fel. Az irasszabalyok ismerete nélkill nincs miiveltség. Az
egyszeregy nélkill sines felsé matematika. Ennek ellenére a tanuldk egy része nem
ismeri a helyesirast. , Kikeriilt a liceumbdl tSbb olyan tanulo, aki nem alkalmazza
tokéletesen a helyesirasi szabdlyokat® — panaszolja Fényi Istvan. Székelyudvar-
helyi tanartarsa, Miklés Ferenc megerdsiti ezt a véleményt. Iskoldinkban gyodnge a
helyesirasi szint, semmiképpen sincs aranyban a mas tantargyakban elért tanul-
manyi eredményekkel.

Egyenesen meglepének tlinhetik, hogy néha még azok a tanuldk is lebe-
csulik a helyesiras fontossdgat, akik kozel érzik magukat az irodalomhoz, s6t iras-
sal is megprébalkoznak. Fényi Istvan emliti, hogy irdjelslt diakok, akik tandcsért,
irodalmi kisérleteik feliilbiralasaért fordulnak hozzda, megddbbentd nyugalommal
kévetik el a sulyos irashibakat. Egyébként errsl Huszar Sandor Utunkbeli szer-
kesztéi {izeneteibdl is siirtin értestilhetiink: koltéi és iréi palyara kivankozo fia-
talok koézlil némelyik gyaldzatosan nem ismeri a helyesiras szabdlyait. Fura szem-
lélet e hanyagsdg oka. Egyik nagykarolyi didk hangot is adott ennek: becsiiletes
ember még lehet valaki — vélekedik —, ha nem is tud helyesen irni. Azt hiszem,
hogy nemcsak az iskola, a taniték és a tanarok mulasztasai miatt alakulhatott ki
némelyekben ilyen vélemény, hanem az iskolan kivill, a sajtoban, a kézmiivelSdési
intézményekben fennalld kozény is taplalja ezt. A nyelvi gond, a tudatos nyelv-
miivelés lebecsiilése — amiben iroink, szerkesztdink koziil is joeskan talalni luda-
sokat — immar a helyesirds alapjail kezdte ki.
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Becsilletes ember, persze, lehet valaki azért, mert nem tud helyesén irni. De
miivelt ember semmiképpen sem. P. Dombi Erzsébet kolozsvari tandrné talalo meg-
figyelése szerint a helyesiras szabdlyainak betartdsa a tanuld gondossagat, figyel-
mességét, rendszeretetét 1s tiikrozi. Feltétleniill. De ugyanakkor jéval tdbbrél van
sz0. A helyesirasban is a nyelv szelleme, alkotd képessége nyilatkozik meg, s ki
ezt nem ismeri vagy nem tartja fontosnak megtanulni (illetve megtanitani), az szel-
lemi félszegségre karhoztatja onmagat vagy tanitvanyait. A tudatos nyelvismeret
ugyanis nemcsak az irodalom, de valamennyi tantargy elsajatitasanak fontos fel-
tétele. Apaczai Csere Janos ota tudjuk, hogy milyen dontd az anyanyelv szerepe a
vilag megismerésében, a tudomanyok elsajatitasaban. Iskolainkban az idegen nyel-
vek tanitdsa — megfontolt, valéban tudomanyos elvek szerint — az anyanyelv
alapjan, azzal allandoé Gsszehasonlitasban folyik. Az anyanyelven elsajatitott barmi-
lyen ismeretet a tanuld késébb mads nyelven is sokkal eredményesebben haszno-
sithatja, mint ha csupan kemagolta volna. Igen am, de ehhez a nyelv tokéletes is-
merete szilkséges, amibe feltétleniil beletartozik a helyesirds is. En egyenesen a le-
vegdhoz hasonlitanam. Oszténosen lélegziink, de levegd nélkill nem tudnank élni.
A helyesirasnak is ennyire &sztonné kell valnia ahhoz, hogy ne akassza, hanem
segitse a tanuldst, az ismeretszerzést, egész kulturalis lélegzésiinket. '

Lelkiismeretesen, a dolog mélyére nézve vitattdk meg a Taniigyi Ujsdgban
szot kapott tanerdk, hogy miért is nem tudnak a tanuldk helyesen irni. Szub-
jektiv és objektiv okokat soroltak fel. Ezek k&zill egyik valamennyi tanart és ta-
nitét érint. A nem irodalomszakosok hianyos nyelvhelyességi ismereteire és hianyzé
igényességére gondolok. Sokan feipanaszoltak, hogy a szaktanar hidba tesz meg
mindent, ha a tandri kar mas tagjai nem koévetelik meg a helyesirast. Muzs~
nay Arpad batizi tanar keseriien tapasztalta, hogy szoveges példaknal a legjobb
tanulok is olyan hibakat kévetnek el a dolgozatfiizetekben, amit magyvardéran soha.
Es a tanar ki sem javitja az ilyen hibakat. Vagy nem tordédik ezzel, vagy & sincs
tisztdban a helyesirassal. ,,Taldlkoztam olyan tanarral, aki a cim végére pontot
tétetett a tanuldkkal — irta Fiilop Béla irinyi tandr. — Az a szegény gyermek most
mar kinek higgyen? Tegylik sziviinkre a keziinket, ¢s alkalomadtan ne szégyell-
juk elévenni a helyesirdsi szotarat. A tanuldk érdekében is ...“ De a tandri tekin-
tély érdekében is, ami bizony odavész, ha a mas szakos tanar oérajan a tabla-
vazlatban a tanuldk helyesirasi vétséget vesznek észre. A szakbarbarsdg mindeniitt
a szellemi tunyasag jele, a tanari munkaban éppenséggel az, és semmiképpen sem
tiirhet6 meg.

Objektiv okként sokan emlitették a megfeleld segédkdnyvek hianyat. Roézsa
Maéria, a Tanktnyvkiadé szerkesztdje hozzdszéldsaban jelezte, hogy hamarosan tobb,
eddig igen nélkiilozott segédkényv, modszertani utmutato jelenik meg. T8bben sir-
gették a tantervek korszer(sitését (nagyobb oraszamot is), mivel ez eléfeltétele an-
nak, hogy a nyelvtankényvek is a korszer(iség igényével modosuljanak. Szabé T.
Attila professzor szintén nyomatékosan hangsulyozta a segédkényvek fontossagat.
Helyesirasi szabdlyzatra és szdtarra volna sziiksége nemcsak az iskolai oktatasnak,
de a nagykozonségnek is.

Koézismert, hogy a nyelvtant — és vele a helyesirast — koncentrikus moddszer
szerint oktatjak iskoléainkban. Lelkiismeretlen tanar unalmassa teheti az orajat, ha
lélekteleniil csupdn elismétli az eléz6 évben tanultakat, nem pedig arra épitve ve-
zeti el tanuloit az 1j anyaghoz, vagy ha nem tudja felkelteni az érdeklsédést az
ujabb ismeretek irant. A helyesiras nem Oncéli ismeret, hanem a fogalmazasi kész-
ség kialakulasat, a pontos oOnkifejezést segiti eld, s egyben a nyelvtani szabalyok
megértését is konnyebbé teszi. Igen, ha . a szaktanar valdban ismeri a szakjat.
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Ugyanis nemritkdn a tandr tudasdnak kell kiegészitenie, pétolnia a szlik terjedelmit
tankényv hézagait.

Személyes sziiléi tapasztalatommal hozakodom eld. Fiam 6tédikes nyelvtan-
kényvében szépen le van irva a szabaly, hogy az 4t szé hosszua, de az utas, utak,
utat szavak rovid maganhangzoval irandok. Miért igy? A tankdnyv elfelejtette a
magyarazatot. A tanulé azonban — ha nyilt eszli, gondolkodo lény — felteszi a
kérdést: miért irjuk éppen ezt a harom szot rovid u-val, a t6bbit mind hosszaval?
A gyermeknek pedig feleini kell. Csak azt ne felelje valaki: ,Igy a szabdly és
kész“... Ha a tanar ilyenkor feleleveniti azt az ismeretet, amit az egyetemen
vagy a foéickolan a nyelvtorténetbdl elsajatitott, akkor a tanulé Ortkre megjegyzi
maganak a furcsa szabdly nagyon is logikus magyarazatat. Az én fiamnak szeren-
cséie volt a tanarndjével. De vajon mindeniitt, minden gyermek megkapja-e a Kki-
elégitd feleletet kivancsisdgara? (Ez mér a szaktanarok képzettségét érinti, vagy
éppen azt, hogy némely helyen nem szaktandr tanitja a magyar nyelvet és irodal-
mat, de ez csakugyan mas gy és mas cikk témaja lehet.)

A Taniigyi Ujsdgban lefolyt hasznos eszmecsere meég inkabb tudatositotta a
pedagégusokban a helyesirds tanitdsanak fontossagat, egyben pedig a taniigyi ha-
tésagok tennivaldit is e munka megkdénnyitése végett. A segédkdnyvek, a helyesirasi
szotar mellett jogos igényként hangzott el peldaul az, hogy az  Electrecord ké-
szitse el a tantervben szereplé koltemények és prozarészletek miivészi hangfelvé-
teleit. A helytelen iras ugyanis nemritkan a helytelen beszédbél ered. Es minde-
nekel6tt tervszerlien ki kell bdviteni az iskolai kényvtarak allomanyat. Fényi Ist-
van megjegyzése helytdllo: a redl-targyak tanitasdhoz szitkséges didaktikai anyagok
elosztasaban rendszeresség tapasztalhatd, miért ne lehetne ugyanezt meghonositani
az iskolai kdnyvtarak kotelezd ellatasaban is? Szabd T. Attila professzor ezt a
gondolatot egészitette ki: ,,...az egész nyelviani oktatds az anyanyelv nyelvi rend-
szerének tudatos haszndlatara vald eldkészités mellett az irodalmi oktatas utjat
egyengeti... Mert mi is a helyesiras-tanitas? A latasi emlékképek mentdl erdsebb
rogzitésére valod térekvés. Nos, minél t&bbszér talalkozik olvasmadanyai sordn a ta-
nulé a benne még nem vagy téves hangalakban régzillt sz6 nyomtatott, helyes-
irdsi képével, annal biztosabban a helyes emlékkép raktdrozodik el tudatdban. Az
olvasasra valé ranevelés tehat magasabb fokon valéban egyik legkénnyedebb, leg-
élvezetesebb médja a helyesirasban valé gyakoroltatasnak és az e tekintetben vald
biztonsag novelésének.“

Kelld hangsullyal tisztazodott a vitaban, hogy a helyesirds nem ,érzék dolga“,
mint mondjuk a zenei hallas, ezt minden didk — egyik tObb, masik kevesebb mun-
kaval — feltétleniil megtanulhatja, és meg is kell kévetelniink t6lik az frasszaba-
lyok pontos ismeretét. Modszertani vita lévén, szamos haszncs eljardst tdrgyaltak
meg a hozzaszolok, ezek ismertetése azonban nem tartozhatik e cikk feladatai kozé.
Csak példaként emelem ki Szikszay Jend brassoi tanar irdasat a lélektani tényezék
szerepérdl a helyesirds oktatdsaban vagy az irinyi Flldp Béla megszivlelend$ javas-
latat az igényes iskolai sczinjatszas fellenditésérdl, ami jotékonyan fejlesztené a
beszédkészséget s kizvetve az irdst is. A vita hevében egyik-masik hozzdszolo
a javaslatok rendjén el is vetette a sulykot; Szabdé T. Attila professzor rendszerezé
Osszefoglalasa ezeket tapintatosan kiigazitotta.

Ennek a vitanak volt egy olyan vonatkozédsa, ami kézvetleniil érinti a sajtét,
s ezt feltétlenlil emlitenem kell itt. Gergely Géza ditréi tanart idézem: ,Egyik
6ran, amikor dithésen kifakadtam, hogy a tulajdonnevek helyesirdsat a VII. osztaly-
ban mar igazan illene tudni, az egyik tanulé ujsagot tett az asztalomra. — Mi ez?
— Kis kezdébeti — felelte, és ott kiveteldzott szemében a jogos kérdés: »a nagyok-
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nak nem kell betartaniok a helyesirasi szabalyokat?« Hat igen, irok, mivészek ne-
vét kis kezddbetlivel nyomtattdk ki ... Mi tértént? Modernizalédik a helyesiras?
Akkor miért nem vesznek rola tudomast a tankdnyvek?“ Nem is ez az igazdn nagy
vétség szerintem sajtonk nyelveében. A pongyolasagot hibaztatom leginkabb. Ne fe-
ledjiik: lerombolhatjuk mindazt, amit az iskola nagy gonddal felépit, ha az ujsa-
got olvasni kezdd serdiil¢ ifju folytonos nyelvi hanyagsaggal talalkozik. A sajté
jo stilusa ezért is kéziigy, miivelédésiink ligye, tdarsadalmi fontossdgu kérdés. En
nem is a szavakon kezdeném a tisztogatdst — habdr ott is szikség van a nyelv-
miiveld gondra — hanem a mondatszerkesztésnél. Itt a legtébb a tennivalénk: 8n-
magunkat nevelni, djra meg udjra szoktatni a magyar nyelv szellemének megfe-
lel6 mondatszerkesztésre. Arany Jdnos jo szaz esztendeje leirt tandcsat ma is teljes-
séggel helytallonak érzem: ,Egyes szavak csupan levelei, vékony é&gai a nyely
torzsbkének, azok romldsa kdnnyebben potolhato: de a szokotési formak azon
nemesb ereket, csatornakat képezik, melyeken a fa élteté nedve kereng: duljuk fel,
— és a fa nem lesz t6bbé!“ (Visszatekintés, 1861).

J6 eredménnyel jart ez az eszmecsere: tudatositotta a tennivaldkat. Ezért is té-
riink vissza ra az Uj esztendSben. A helyesirds, a nyelvtanitias egész oktatasunk
sarkalatos ligye. A szocialista dllam ezért dldoz oly sok pénzt a nyelvtanitasra, kéz-
tlik a nemzetiségek anyanyelvének iskolai- oktatasara. Majdnem kétezer iskola és
tagozat gondoskodik az egyuttéld nemzetiségek fiatalsdgdnak anyanyelvi oktatasa-
r6l. A tanari lelkiismereten és egyéni feleldsségen talmenden, egyenesen tarsa-
dalmi kételességiinkké teszi ez, hogy a magyar gyermekek tehetségének orszagos
érvényesiilése el6tt kaput nyitd roman nyelvvel egyetemben, hozzaértéssel, szeretet-
tel, minél jobban megtanitsuk fiainkat, leanyainkat anyanyelvunk tudatos ismere«
tére, miivelt emberekhez ill¢ hasznalatara. . :

Beke vayiirgy

Fantézianyitds az iskolaban

" (A gyermekjaték kérdéséhez;

Neveléi tevékenységiinknek van egy mostohan kezelt teriilete: nem tulajdo-

nitunk jelentéséget a gyermeki jatéknak. A jaték pedig 1élektani és nevelési probléma.

Képzelderét lobbant fel. Leleplezni a jatszét. Feltar mindent, ami benne rejtdzko-
dik: értelmi, érzelmi adottsagat, kedélyvilagat, izlését, érintkezési modjat. Eliga-
zitja a nevel6t a gyermek megismerésében: soha k&zvetlenebb képet nem nyer ne-
veltjérsl, mint jaték kodzben. Eppen ezért nem hagyhatjuk figyelmen klvul ezt a
kinalkozo lehetOséget.

Mindaz a tevékenység, amit a gyermek kedvtelésbdl végez, jaték., Kozkeleti
megallapitas, hogy a gyermek jatéka élettevékenység. Altaldnos érv az is, hogy ja-
tékdban utdnoz. Utdnzasa sajatos, egyéniségén 4dtsziiri a kornyezd benyomasokat.
Igy késziil felndtté valasara. Kornyezeti benyomasok hatdsa alatt kialakult életesz-
ményét gyakran ,valésitja meg® jatéka kozben. Gondolok a mamadsdira, iskolas-
dira.

Alkotoképessége tehat legjobban jdték kézben bontakozik ki. Kérdés azonban,
hogy mikor és milyen moddon hasznosithatjuk. Szerintem az oktaté-nevelémunka
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minden fazisaban. De vigyazzunk, mert olyan, mint a gyodgyszer; kevés hasznos,
tébb karos. A jo nevelé — mértékkel — mindig elénysen kamatoztatja a jatékban
rejlé lehetdségeket.

A tovabbiakban a jatékok magasabb formajardl, a szerepjatékokrdl szerzett
husz évi tapasztalataimrol szamolnék be. Ugy vélem, nem art errdl bévebben szolni,
tekintettel arra, hogy az iskolai szinjatszasnak gazdag a hagyomdnya ndlunk, és
mint ilyent, jo volna még inkabb kiaknazni a szép beszéd meghonositdasa, a diakok
muveltségének elmélyitése végett.

Az iskolai szinpadokon szerepldé gyermekek is jatszanak. Ismeretes, hogy a
szinjaték vagya is jatékkedvbdl sziiletett. Felnagyitja, koltészetté vardzsolja az élet
kérdéseit. A szerzett élmények befolydsoljak a belsé fejlédést. De vajon elmond-
hatjuk-e mindezt gyermekiinnepélyeinkrél? Vajon a gyermeki alkotdkedv, avagy a
neveld ,beallitisa“ keriil-e talsulyba ilyen alkalommal? Sokévi tapasztalatom sze-
rint az iskolai innepélyek torz gyermeki vilagot abrazolnak. Egy-egy unnepély
kézeledtével néha-néha borzong a neveld is, a tanulé is. Nem egy esetben az
ilyesmi csak azok szamara jelent valamit, akik bizonyos adottsidgaiknal fogva ki-
élhetik szereplésvagyukat. Hangulatos képet nyujt a kivildgitott dobogd, az izga-
lomtdl piros arci gyermeksereg, hanem a rendezvény nevel$ értéke — hizony két-
séges.

Ideje volna hat tisztazni ezen a téren is a felfogasokat és korunk neveld
célkitlizéseihez mélton elvszeriibb allaspontra helyezkedni. Hiszen az {innepsége-
ken a nevelés, nem pedig a dresszira eredménye kellene hogy megmutatkozzék.

Véleményem szerint féképpen a gyermeki jatékhajlamra kellene tamaszkodni.
Ugy lenne j6 megvalasztani az iinnepségek tematikajat, hogy az élményt kinaljon s
felkeltse a jatékkedvet. Igy vélik a jatszé gyermek alkotéva. Minél tdbbet sikeriil
adnia magdbol, erbmegfeszitéseibél, anndl teljesebb a sikerélmény. Ez a biztosi-
téka az emociondlis hozzdallasnak. Nincs gyermekszinpadi muiivészet, csak az ok-
taté-neveldi célt szolgdlé gyermekjaték. Ez viszont a fejlddés, jellemalakulds szem-
pontjabol felbecsiilhetetlen érték. A gyermeki képzelderS a legkiillénbdzébb jaték-
helyzeteket is megoldja, ontevékenyen teremti meg az idét, teret és kornyezetet.
Sokkal biztonsagosabban haszndlja az elképzelt eszkdzt, mintha a valdsagos volna
a birtokaban. Eppen ez az, ami a jatékot széppé, izgalmassa, koltSivé teszi. A kél-
16iség a gyermeki képzelders terméke. Miarpedig a gyermekszinhdzasdi éppen er-
rél a miivészi élményt kialakito legfébb energiarol mond le, amikor nem a bellil-
rél induld alkoté megnyilatkozésra tamaszkodik, hanem a gyermeki vilagtol ta-
voles hamis érzéseket, cselekedeteket kényszerit ra. A hiba rendszerint abbol ado-
dik, hogy a nevel$ rendezévé valik, és a felnétt szinjatszast utanozva szerepeltet.
Ezzel elsikkad a gyermeknél oly gyakori kézvetlenség-élmény.

A neveld rendezdi elgondoldsa elengedhetetlen, de eljarasa inkabb sugalmazo,
iranyito, szabalyozo legyen. A jatszo gyermeket ra kell vezetni arra az érzésre,
amit kifejezni akar. Mindenekel6tt az a fontos, hogy a gyermek megértse a hely-
zetet és beleélje magat az ,eljatszandd koriilményekbe®. Mindig egy szlikebb cso-
portban, k&z8s megbeszélés soran fogalmazzak meg a mondandét, vonatkoztatjak
a téma részeire és egészére, kdrvonalazzak a hdsdk kilsd és belsd alakjat. A neveld
j6l atgondolt kérdéseivel inkdbb sarkalljon, ne pedig klisé elfogaddsira késztessen.
Mindig a gyermek konkrét, természetes élményhelyzete legyen a képzettarsitdshoz a
kiindulas. Ezzel megkonnyitjiilk az atélést (példaul: ,Hogyan wviselkedtél, ami-
kor...“; ,Mit éreztél, amikor...”). Hogy a kiilonb6zé6 szubjektiv megnyilatkozasok
kifejezOerejét fokozzuk, némajatékkal torekedhetiink arra, hogy objektiv kritikai
allaspontot alakitsunk ki. (Elmesélem példaul, hogy gyermekkoromban nagyanyam
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egy néni nevenapjara rozsacsokorral elkildsdit a harmadik szomszédba. A néni meg-
hatédottsagaban pénzt nyomott a markomba. Nem akartam azonban elfogadni, mert
tudtam, hogy otthon rosszallni fogjak. Végll is engedtem az unszoldsnak. A ka- -
pun kivill viszont megbdantam. Nem mertem hazavinni, mert egyszer mar hasonlo
helyzetben visszakilldtek a kapott pénzzel. Izgalmamban a kandlisba csusztattam.
Megkérdem a gyermekeket, akadna-e vallalkozo, hogy ezt a kis kalandot némaja-
tékkal megelevenitse) Ez az eljaras oldja a jaiékkedvet. Egyre tébben akarnak
egy-egy alakot megformdlni, valamilyen jatékhelyzetet megoldani. Hogy a jaték
érlelédjek, érvényesitjilk a fokozatossdg elvét. Az érzésmegnyilvanulas kollektiv
munka terméke lesz. Mig az egyik probalkozik, a tébbi figyel, biral, alkot. Egyre
kifejezébbé valik a mimika, a mozgas. Hogy a gyermekek figyelmét tovabbi mun-
kara serkentsiik, lerajzoltathatjuk egyszerli vonalakkal a megbeszélt kifejezéseket.
Felkérhetjik, hogy figyeljék meg bizonyos helyzetekben kornyezetilk viselkedés-
modjat, beszédmodjat.

A modszer izgalmas éiményt nyujt a jatékosoknak is, a neveldknek is. Felétlik
egy sereg megoldasi lehetdség. A gyermekek ligyesen valogatnak, segitik egymast.
Erdekes szellemi torna ez szamukra. Megfigyeldivé vilnak az érzelmek tilkrzo-
désének cselekedetekben, mozgdsban, arcjatékban. Arnyalodik, szinesedik kifeje-
z0készségiik. Ne korldtozzuk ilyenkor a hangulatot, a fantaziajatékot, hadd telitédjék
minél tébb éimdénytartalommal a kodzlés.

Miutan a téma bonyodalmait részleteiben és egészében megdértettilk, a sajatos
érzéseket felkeltettiik, kezdhetink a begyakorlasokhoz. A tulajdonképpeni begyakor-
lasra csak a harmadik proban keriilhet sor. De ekkor is vigyaznunk kell, hogy ne
valjék mechanikussa. Hogy ezt megeldzzilk, koézben-ktzben élénkitd helyzetgyakor-
latokat, beszéd-, hanghordozasi és koncentraldsi gyakorlatokat végeztetiink. Igy a
jatéekkedv sem csappan, s a Kkifejezési mod is gazdagszik. Mozgasuk kénnyedebb,
biztonsdgosabb, hanghordozasuk szinesebb lesz, koncentrald képességitk lényegesen
ijavul.

Hanghordozdsi gyakorlat: Megfigyeltetjilk az élet sokféle beszédmodjat, hogy
a hanghordozasban rejlé kifejezterSt is tudatositsuk. Ezzel elérjuk, hogy a jaték
folyaman ne egyetlen beszédforma uralkodjék. Gyakoroltatjuk a magan- és massal-
hangzék helyes képzését és a helyes 1égzést. Ez a szép beszéd alaptorvénye. Ko-
rusban mondatott gyermekmonddékakon, énekld dikcidkon, killonbézd beszédhely-
zeteket idézd replikakon észrevétetjik a hangok fizikai hatdsat. Eredményes segéd-
eszkéz az efféle gyakorlatokndl a magnetofon. A beszédmegfigyelés révén fejlodik
a szines hanghordozds. A beszédgyakorlatokati azonban sohase végeztessik az el-
jatszando szovegen. Ezzel modorossa valik a kézvetités, s a hangi hatasok kopnak.
Egy-egy csengé szolamu verssor, olvasmanyaik fordulatos replikdja szolgaljon
anyagul a gyakorlashoz. Persze, helyes, ha az érzelmi, hangulati hatas stilusa
a miisoron levd jaték hangulatahoz igazodik. Ezzel szinesedik a szereplék hang-
valtasa.

A miivészi teljesitmény masik fontos eldfeltétele a mozgaskultira. Ritmikus
helyzetgyakorlatok kénnyedebbé teszik a mozgast. Felbontjuk killdn mimikai és
gesztusgyakorlatra. Ilyen lehet példaul telefonbeszélgetés baratndvel, mentéallo-
massal, ismeretlennel, killonb6zo természetli témakat megoldva. Ilyenkor felfoko-
zott, hangsulyozott mozgast kivanunk. Ritmikus kéz-, labgyakorlatokkal tUtemre vé-
geztetiink kifejezémozgdast. Egy-két tanulo tompan dobol hozza.

Hogy az eszkézok, targyak helyes hasznalatat tudatositsuk, probalgattatjuk
hasznalatukat eldszor magdval a targgyal, azutan a targy nélkil. Példaul egy pohéar
viz atnyujtasa. A cselekvés minden mozdulatat atéletjuk, kidolgoztatjuk. Kériilbe-
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il igy: kiveszem a poharat a helyérdl, megnézem, tiszta-e, tanyért vagy talcat ve-
szek eld, rateszem, megtoltom vizzel, és felkindlom. Azzal, hogy a- mozgas min-
den egyes mozzanatdnak a végrehajtasat megfigyeltetjik, fejlédik a megfigyeld, on-
ellendrzé, koncentralé képesség. A foglalkozas folyaman még szamos otlet sziiletik
a gyakorlasra. Azt kell tudatositanunk, hogy egy mozdulat nem pusztan mozdu-
lat, hanem sok minden, amit szamunkra kifejez. Azonkivill mozdulat befolyasolja
az tsszes kovetkezd mozdulatok értelmezését.

Az érzékek, értelem, fantazia ilyenszerit kimiivelése felmérhetetlen neveldér-
tekli. A megvaldsitasban pedig igy jutunk el a nagy affektivitdsu vagy a gro-
teszk felfokozott mozdulatckhoz, amelyek a jatszonak is, a nézdének is igazi élményt
szereznek. '

A szdveg elsajatitasara vonatkozoan helyesnek tartom, ha a tanuld nem ott-
hon tanulja meg, hanem a probak alatt. Hogy a részletek kidolgozottsagat bizto-
sithassuk, a részletprobakon egyszerre csak mindig egy bizonyos jelenet jatéko-
saival dolgozzunk. A teljes probakra csak akkor kerul sor, miutdn a részleteket
mindenki felfogta. Az utolsé probakon mar nem allitjuk le a hibas részleteket, hogy
a darab gordilékenységét biztositsuk, Eszrevételeinket csak préba utan kozsljuk.
Akkor keriilhet sor az ismétiésre is.

A kellékek csak jelképesek legyenek. Ily modon eredetibbek és kozelebb
allnak a gyermeki fantazidahoz. Miért ne lehetne alkalmazni a szinfalak helyett a
gyermekkor kedvenc jatékat, a szoborjatékot? Meggydzébb a gyermekek mozdulatai
révén teremtett él6 erdd, mint a szinfal. Ez él, kibontakozik, terebélyesedik, haj-
long, amaz neéma. Hasonléképpen a ruha. Legyen mindig lényeget kozvetitd és
jelképes. Jelképessége beszéljen Snmagdaért. Lehetdleg a kollektiv &tletesség, a gyer-
meki szellemesség legyen a létrehozéja.

Természetesen, ez a fajta gyermekjaték tartalmaban is mas gyermekirodalmat
igényelne. Az egyoldali pozitiv helyzetek pozitiv gyermekhdsei nem valddi gyer-
mekek. Nem lehet a pedagogizalé gyermekmesét nevelbeszkznek tekinteni. A gyer-
mekjaték csak ugy érheti el céljat, ha nem eldre megszerkesztett tancéldt mon-
danivalojaval igyekszik hatni, hanem ha a jaték bonyodalmaibdl fakado feladatok
megoldasa értékelésre, allasfoglalasra készteti a gyermeket. A gyermekirodalom ne
egy illuzorikus gyermeki vilagot teremtsen, hanem érzelmekkel atitatott, szenve-
délyekkel fiitétt helyzeteket.

Ha a gyermekdramaturgia nem helyettesiti lires pézzal a valdsagot, nem fedi
el frazisokkal az igazsagot, akkor az iskolai iinnepélyek eldsegithetik a gyermek
erkdlesi arculatdnak fejlesztését. Kibontakoztatjak a hazafisdg, emberiesség eszmé-
nyeit; taplalhatjak az igazsagérzetet és a kedélyvildgot; Oszténzdleg hathatnak az
erkélesi magatartasra. Az eredmény pedig nevelémunkank minden terlletére ki-
hat. Erkolesi karpotlast nyajt a befektetett energiaért.

Ugylehet, taldn tul aprolékosan szoltam a keérdésrél, a tennivalok részletei-
rél, de annyi a tévhit, a balfogds ezen a téren, hogy — véleményem szerint —
nem art, ha minél tébbet teszlink e nemes-veretes neveldeszkoz, az iskolai szinjat-
szas hatékonysaganak fokozasara.

Tuzson Erzsébet




