KABANFERENC (M) tot2cunk metamorfdzisa

Azt hiszem, nem egyediill vagyok Ugy, hogy egy-egy tomoren meg-
fogalmazott igazsag kitorolhetetleniill emlékezetembe vésédik, s idénként
fel-felbukkané refrénként motoszkal fillemben. Amiota az oktatasiigyiink
fejlesztésérdl szolé tanulmanyokat elolvastam, s felettitk elgondolkoz-
tam, minduntalan egy Victor Hugo-i verssor foglalkoztat: ,Ha tanitunk
egy gyermeket, embert nyertink meg benne.*

Igazuk van a kibernetikusoknak, hogy versben minden betl masfél-
szer annyi informdciét hordoz, mint prozaban. Ugy is mondhatndk, hogy
az informdcié versben joval koncentraltabb. Talan ezért ennél témoreb-
ben alig lehet summadzni mindazt, ami a korszerli oktatas feladata. Az
altalanos miveltség ma mar nem azt jelenti, hogy mindenki mindenrél
tud valamit, hanem sokkal inkabb tajékozodéképességet és cselekvd ma-
gatartast jelez. Tartalma modosult, s ennek megfeleléen modosultak ki~
alakitdsdnak modszerei és eszkOzei is. Az oktatds &nmagdban nem val-
toztatja meg az embert, ehhez csak akkor jarulhat hozza, ha valdéban
alakito hatdsu, a gyermeket a benne 1év6 adottsdgok és hajlamok figye-
lembevételével mélyrehatéan befolyasolja, egyszéval cselekvé emberré
formalja. A korszerit iskolaban a tanulé nemecsak hallgatva és ismételve
miivelédik, hanem elsésorban cselekedve. Igy fonédik Ossze az altalanos
képzés a szakképzéssel. '

Az altaldnos miveltséget nyujté oktatds fejlesztésérsl szoldo Tanul-
many egyik alaptétele, hogy a jelenlegi feltételek kiz06tt az altalanos
iskola nem tudja biztositani az egész ifjusdgnak a tudomanyos és tech-
nikai ismeretek olyan volumenét, amelyet tarsadalmunk fejlodeése, a tu-
domény és a technika jelenlegi szinvonala megkdvetel. Eppen ennek az
ellentmondasnak a megsziuntetését célozzak azok a javaslatok, amelyeket
a Tanulmany felvet.

A kivezetd utat vilagszerte két irdnyban keresik. Egyik a mennyi-
ségi, illetve extenziv megoldasok utja, a masik a minéségi valtoztatasok
vonaldn halad. Nyilvanvaléan egyik megoldast sem lehet abszolutizalni.
E két iranyu tevékenységnek csak egylitt, egymast kiegészitve lehetnek
meg a vart eredmeényei. A kotelezé tanulményi id6 meghosszabbitasa, a
tanulmanyi év megnyujtasa, a tantervek kiegészitése 1j informadcids
anyaggal mind-mind olyan intézkedések, amelyeket az oktatds korszeri-
sitése tlizOtt napirendre. Az is kétségtelen azonban, hogy a kiilterjes
megolddsok nem elegendéek, mert hisz nem lehet a tanterveket &llan-
déan uj anyaggal béviteni, a tanuldk heti oraszamanak az allandé néve-
lése, illetve a kotelezd tanulmanyi idé meghosszabbitasa is korlatokba
tutkozik. Ezért a figyelem kozéppontjaban azok az intézkedések allanak,
amelyek mindségi, tartalmi megolddsok vonalan, az oktatds hatékonysa-
gat és eredményességét fokozzak.

Nem véletlen tehat, hogy a szervezési intézkedesek mellett a Tanul-
many egész sor javaslatot sugall az oktatas tartalmanak, moddszereinek
és eszkOzeinek a tokeletesitése végett.
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A mindségi megolddsok kijel6lésekor taldn egyik legfontosabb szem-
pont az a ktvetelmény, hogy az iskoldnak az életre kell nevelnie. A gon-
dolat nem tujkelet{i, azt is mondhatnok, hogy mar kozhely, s mégsincs
mindmaig megoldva. A tfanligyi reform ota hozott szamos intézkedés
ellenére a ma iskoldja sem arra tanitja meg a legiObb esetben a gyer-
meket, hogyan kell szembenéznie az élette]l, hanem féleg arra 6sztonzi,
hogvan kell szembenéznie egy maximadlisan Osszedllitott tananyaggal —
vagy legjobb esetben a vizsgakkal. Ezzel magyarazhatd, hogy az okta-
tasi folyamat egy adott pontjan szinte térvényszeriien jelentkezik egy
bizonyos elidegenedés a tananyagtol, amely, sajnos, legszembetinébben
a serdlilékorban mutatkozik, amikor az érdeklédés belsé motivumai ép-
pen a legerbésebbek. Vajon a tanulét kell hibaztatni ezert? Vagy pedig
valahol masutt: a tantervben, a tankdnyvekben, a talzsufolt, eléggé at
nem gondolt informdciés anyagban, a rossz moédszerekben kell keres-
niink ennek okat?

Alkalmam volt megfigyelni, hogy az altalanos iskola VII-—VIII. osz-
talyos tanuloi kozlil egyesek — s nem is a kozépszerliek — milyen néma
kiizdelmet folytatnak a tulméretezett tananyaggal. Ezeknek a tanulok-
nak a napi munkateljesitménye meghaladja nemegyszer a tiz-tizenkét
ordt. Kétségtelenlll a jegyek tikrozik is ezt az eréfeszitést, de csak ava-
tott szemek tudjak felmérni, hogyan sorvadnak el ezzel parhuzamosan
azok az adottsagok, amelyek kimiivelésére mar nem marad elegendé ido.
A jobbik eset az, amikor a tanuld lerdzza magarol az erejét meghalado
terhet, s az érdemjegyek szintjén ugyan kozépszeriivé valik, de nem
adja fe]l érdeklédését és pozitiv hajlamait. Igen dm, de még az erés ideg-
zetliek kozott is kevés az ilyen, mert a kozisségben elért eredmények
motivicidja (versengés, szlilék és ismerdstk értékelése, presztizs) s egy-
altalan az a kozvélemény, amely a gyermek teljesitményének az érté-
kelésében a jegyet részesiti elényben, megakadalyozza e merész 1épés-
ben. Mondanunk sem kell, az élet nem a formadlis vizsgaeredményeket,
hanem az alkotd érdeklddést igazolja.

Felmeriil a kérdés, érdemes-e a gyermek redlis adottsdgait feldl-
dozni, csak azért, hogy egy rosszul Osszeallitott tanterv eléirasait telje-
sitsiitk? Olyan informacidés anyaggal teletdmni a tanulo fejét, amit nincs
ideje és mddja asszimildlni? Az ilyen oktatdssal vajon embert nyeriink-e,
vagy ellenkezéleg, magunk metssziik le az emberrévaldas nemes hajta-
sait, mindazt, amit a gyermek természetes érdeklédese, adottsdgai és haj-
lamai jelentenek?

Ezért csak orommel tidvozélhetjik a Tanulmanynak azokat a vo-
natkozdsait, amelyek az oktatds mind vertikdlis, mind horizontalis dif-
ferencidlodasanak a szikségességét htizzak ala.

A tudomany ndvekvé szerepe a tarsadalmi életben, 1ij tudomanyok
keletkezése a hagyomanyos tudomanyok hatarteriiletein, a tudomany
termelberévé valasa és nem utolsdésorban az emberi tudas rohamos nove-
kedése minden teriilleten megkdveteli, hogy a didaktika eddigi alapel-
veit és médszereit feliilvizsgdljuk. A tudomany novekvo szerepének f6-
leg két vonatkozasban kell kifejezésre jutnia az oktatdsban: egyrészt a
mivelddési anyag kivalasztdsaban és elrendezésében, masrészt a didak-
tikai médszerekben.
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" A tudomdnyos szemléletnek at kell hatnia a didaktikai folyamat
egészét. A tanitds és a tanulds folyamatdt a maga dialektikus egységeé-..
ben kell vizsgdlnunk, ha azt akarjuk, hogy ne tévedjlink a korszertsi- -
tés utjainak kijeltlésében. A vilagviszonylatban folyoé vitak is azt iga-.
zoljdk, hogy a klasszikus didaktika alapelvel és mddszerei eresztékiikben
meglazultak, s ami hdromszaz évvel ezel6tt forradalmat jelentett a pe-.
dagoégidban. annak ma egyre vildgosabban kifejezésre jutnak korlatai. A .
Comenius nevéhez fiiz6dd osztalytanitdsi rendszer, jéllehet atvészelte az .
idék viharat s tovabbra is megmarad a jol korvonalaz')tt helye a jové
oktatdsdban, mégis atértékelésre szorul mind tartalmat, mind formait
tekintve. A régi koncepciéban a tanuldk tanuldsa és a pedagogus tani-
tésa sokszor kiillon utakon haladt. A modern szemlélet, s itt elsésorban
a gyermeklélektan és neuro-kibernetika eredményeire gondolok, viszont
vildgosan felveti azt a kOvetelményt, amely a tandr—tanulé informaécio-
cseréjének megfelelésére épiil, s arra irdnyul, hogy a vezérelthdl (tanuld)
dnvezérlsé legyen, egyszéval sokoldaltian képzett, cselekvé ember.

Ugy is mondhatnok, hogy az oktatds egyeduli mércéje az emberré-
formalds foka, amelyhez tudomdényosan kell méreteznie az informacio
mennyiségét és minéségét. A Tanulmany erre utal, amikor hangsulyozza
a pszichofiziolégial adottsdgok figyelembevételének sziikségességét a tan-
anyagelosztdsban. Természetesen minden életkornak megvannak a saja-
1os pszichofiziolégiai jellemzéi, viszont minden egyes gyermek: rendelke-
zik azzal a ,differentia specifica“-val, amely az 4altalanos jellemzékhoz
viszonyitva elérehaladast vagy lemaradast mutat. Ugy is mondhatnok,
hogy a naptam eletkor mellett, a tanitds—tanulds folyamatdban még
fontosabb az un. ps21chof121010g1a1 életkor, amelyhez méretezni kell az
oktaté munkat. Ez az elgondolds valdsul meg a jovoben az iskolaérett-
ség megallapitasakor, amely lehetévé teszi, hogy egyesek hatéves, ma-
sok hétéves korban kezdjék meg altalanos iskolai tanulmanyaikat.

Kovessiik a tanuld szellemi ontogenezisét

Mindebhél kovetkezik, hogy az altaldnos oktatas korszeriisitésének
taldn legproblematikusabb teriilete éppen a miivelddési anyag kivélasz-
tasa és elrendezése a tanulok életkori sajdtossagainak és appercipidlé ké-
pessegepek megfeleléen. Egy kétségtelen: a miivelddési anyag kivalasz-
tésa és elrendezése csak integralt modon torténhetik. Erre figyelmeztet
a Tanulmany is, amikor kiemeli a rokon targyak kozodtti korrelacié meg-
teremtésének szuks‘égess:égét.

A tananyag korszeriisitésének egyedill jarhaté utja a tudomanyok je-
lenkori eredményeinek tikrozése mellett az a kdvetelmény, hogy a ta-
nulok felismerjék minden tudoméanyban azokat a viszonylag szildrd alap-
jsmereteket, azokat az alapvetd tényeket és torvényszerliségeket, fogal-
makat és moddszereket, amelyek hozzdsegitenek a természet és tarsada-
lom lényeges tOrvényeinek megértéséhez. Vajonn megfelelnek-e ennek a
kivetelménynek a jelenlegi tantervek és tankdnyvek? Korantsem. Ezért
csak orommel udvozolhetjik a hazai oktatastigy haladé hagyomdnyainak
felujitdasdt a tankdnyvek megirdsa terén, ami lehetévé teszi tapasztalt
pedagbégusok alkotd hozzajaruldsat e nehéz feladat megoldasdhoz.

Kb6zel huszesztendds pedagdgial palyafutdsom alatt alkalmam volt
lemérni a leforditott, atirt, kiegészitett tankdnyvek valésagos kerekkotd
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szerepét. Ezek a tankdonyvek nemcsak szerkesztésiikben voltak rosszak,
hanem az informadcids anyag megvdalasztdsaban is, nem beszélve olyan
részekr6l, amelyek nemegyszer tudomanyos szempontbdl sem alltdk meg
a helyiiket. A bioldgiai tantdrgyakat tanité pedagégusok példaul kozel
egy évtizeden 4t haszndltak olyan tankdnyveket, athelyeknek egyes feje-
zeteli mdar akkor tulhaladottak voltak. A tanuldék bioldgiai felkésziiltségét
és tajékozddasat tették mérlegre érettségi vizsgdkon olyan témadkkal,
amelyeken az élet és a tudomadany régen tuljutott. Az altalanos biologiai
tanktnyv egy teljes fejezete foglalkozott a vegetativ hibridizacié dicséi-
tésével, amikor a tudomdnyos gvakorlat mar vilagszerte a molekuldris
genetikat igazolta. Teljes leckét ¢lelt fel a kosztromai szarvasmarha ki-
tenyésztésének a kérdése, amikor mar csak egy-két hirmondé maradt
beléle, s azokkal is csak elvétve, esetleg kidllitdsokon lehetett taldlkozni.
Az altalanos biologia tankOnyve inkdbb a bioldgia toérténete volt, s nem
annyira a biolégiai torvényszeriiségek szintézise. FEgy hizonyos: a tan-
konyvek korszeriisitését nem lehet megoldani fejezetek odaillesztésével
vagy kihagyédsaval. Az uj, korszerii szemlélet alapjan gyokeresen &t
kell értékelni mind az informadcids anyagot, mind pedig az elrendezés
modjat. '

S itt érkeztiink el egy olyan kérdéshez, amelynek elvi tisztdzdsatol
fiigg nagymértékben a miivelédési anyag helyes elrendezése. A Tanul-
many ramutat arra, hogy el kell keriilni az ismeétlédéseket egyes tan-
targyak vagy fejezetek tanulményozdsaban, a lényegtelen részletkérdé-
seket ki kell hagyni, s az alapvet6 ismeretek szintetizalt bemutatdsara
kell torekedni. Igen am, de a gyermek szellemi fejlodése nem annyira
felfelé vezeté egyeneshez hasonlithatd, mint inkdbb felfelé ivel6 spiralis-
hoz, amely idénként — magasabb szinten — vissza-visszatér olyan fo-
galmak, jelenségek, torvényszeriségek megértéséhez, amelyekkel mar
talalkozott. A koncentracié elvét a gyermek szellemi ontogenezise iga-
zolja. Kovetkezésképpen a helyes értelemben vett ismétlést a tantervnek
is biztositania kell, a gyermek pszichofiziolégiai szintjének megfelelden.
Természetesen ez korantsem jelenthet mechanikus ismétlédést, hanem
kibéviilé koncentrikus kérokhoz hasonld, tovabbfejleszto, alkalmazo visz-
szatérést. Az is bizonyos, hogy a tantdrgyak linedris felépitésének elve
fontos, hisz tobbek kozdtt ebben mutatkozik meg az oktatds kozeledése
a kilonbozé tudoméanyagak rendszeréhez. Ennek ellenére hiba volna a
koncentrikus elrendezési format lebecslilni, ahol a mélyebb megértést
egész sor rokon tudomanyag segiti elé.

Tankdnyveink még mindig tele vannak olyan lényegtelen részlet-
kérdésekkel, amelyek a tanulok tdajékozodasat megnehezitik. Ki kell ros-
talni a f6losleges informacios anyagot. De ez nem jelentheti azt, hogy a
tanulé az ismereteknek csak szintetizalt bemutatasat kapja. A korszeri-
sités tobbek kozott azt jelenti, hogy végigjdratjuk wveliik a megismerés
egyediil jarhato utjdt az eleven szemlélettél az elvont gondolkodasig és
innen vissza a gyakorlatig. Amennyiben az oktatas folyaman az isme-
reteknek csak szintetizdlt bemutatdsara toreksziink, lefegyverezzitk a
tanulo alkoto gondolkodésat, azt a lehetdséget, hogy a tapasztalati tan-
anyagot maga rendszerezze, s igy oOnalléan jusson el az ismeretek szinte-
tizalasadhoz. Az oktatasi folyamatnak fokozatosan kozelednie kell a tudo-
manyos megismerési folyamat logikajahoz. Kovetkezésképpen nem a
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részletkérdések elhanyagoldsardl legyen szo, hanem csak azok helyesebb
kivalogatdsar6l, ami lehctévé teszi a tanulé gondolkodtatdsat, tervsze-
riien és rendszeresen megismerteti velik a szellemi tevékenység mod-
szereit és technikajat.

A tudomanyok fejlédésének is megvolt a maga leiré szakasza. A
XVIII. és XIX. szdzad rendszerezdi és leir6i nélkiil a bioldgia- sem emel-
kedhetett volna a kisérleti tudoméanyok szintjére. Ezt az utat, ha lero-
viditve is, de az oktatasnak is kdvetnie kell, hisz a tanuléd szellemi onto-
genezise is hasonld szakaszokon megy keresztiil. A tanulénak, hogy ko-
vetkeztetéseket, torvényszeriiségeket, elveket tudjon felderiteni, meg kell
ismerkednie a részletjelenségekkel. Ahhoz, hogy szintetizalni tudjon, elébb
analizalnia kell.

Nevelés — az oktatdson tul

Az oktatasi folyamat f6 lancszeme tovabbra is a tanitasi 6ra marad,
de tartalmaban, modszereiben lényeges atalakulason megy at. Eddig az
oktatds alapelveit, modszereit f6leg a tandr informacio-koz16 szerepe ha-
tarozta meg. Nem tevodott egyenértéki hangsuly az oktatasi folyamat
masik pdélusdnak, a tanulénak a tevékenységére, jéllehet az oktatdsi fo-
lyamat végsé célja éppen a tanuldé mivelése. Ma mar a tanulds nem-
csak az ismeretek egyszer(i raktdrozasat jelenti, hanem anndl mindsé-
gileg tobbet, rendszerezést, indukciét, dedukciét, elemzést, szintetizaldst,
Osszefliggések feitarasat, {téletalkotdast, egyszéval: 6ndllo szellemi mun-
kat. A tanulo megismerési folyamata egyre kozelebb keriil a kutatomunka
strukturajahoz, nem is beszélve arrél, hogy az ismeretanyag logikus sza-
kaszokban vald elsajatitdsa hatartalanul megndveli az informacids anyag
mennyiségének a rogzitését is, ugyanis a tanulé azon a ponton ragad-
hatja meg az ismeretanyag lancszemét, ahonnan az egész logikai lancot
felemelheti. :

A hagyomanyos didaktika hangsulyozza ugyan a rokonsagot a tudo-
manyos kutatas megismereési folyamata és az iskolai tanuldsi folyamat
kozott, de jobban kiemeli az elvi kiildnbséget. A donté elvi kiilonbség,
amibél kiindul, az a tény, hogy a tanulé utobb ismeri fel azt, amit a
kutaté mar elébb megismert. Ez azonban nem jelentheti azt, hogy a
tanuloval ,tdlcan hozott“ ismereteket k&zliink, hanem végig kell jarat-
nunk vele a kutatas utjat, hogy ne a verbadlis, hanem a kutatasi felisme-
rés legyen tudasanak forrasa. Ennek ellenére még ma is az oktatasi fo-
lyamat magyarazé vagy reproduktiv moédszerei domindlnak, részben
azért, mert latszélag sokkal elényOsebbnek tlinnek tandrnak és tanulo-
nak egyarant. A tandarnak konnyebb, mert tehermentesiti a kisérlet és
problémafelvetés rizikoitél, a tanulénak pedig azért, mert megkiméli a
gyakorlati munka faradalmaitol. Egy kétségtelen azonban, a korszerii
oktatds szempontjabdl nem a kdnnyebb ellendllds iranyaba vezeté ut az
eredményes, hanem a problémafelveté kutatasi médszerek, amelyekben
szerepet jatszanak a tudomaényos felismerés elemei: a hipotézis, kisérle-
tezés, bizonyitas, alkalmazas.

Alapjaban véve a programozott tanitds lényege is az: ugy allitjuk
Ossze a tanuld logikai, megfigyelési és kisérietezd lépéseit, hogy Onma-
gat ellendrizve és kiigazitva jusson el a probléma megoldéasaig. Téves
az a nézet, amely a programozott oktatdst csak az oktatégépek segitsé-
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gével tartja megvaldsithatonak. A programozott oktatds kovetelményei-
nek tesz eleget az a pedagégus, aki hozzdiranyitja tanitasi lépéseit a ta-
nulék tudasi szintjéhez és dllanddéan visszaielentést kap a megtett 1épé-
sek eredményességérél. Kovetkezésképpen a legeldugottabb faluban is
megvalésithatd, amennyiben a pedagégus valéban tisztdban van az ok-
tatas korszerisitésének valodi tartalmdval.

Senki sem vonhatja kétségbe a modern technika alkalmazdsanak
sziikségességét, de 6vakodnunk kell a gépek fetisizdldsatédl, ugyanis ezek
a korszerusitésnek csupdn elemei, s ha jol meggondoljuk, nem egyebek
a klasszikus modszerek instrumentalis tokéletesitésénél. A radié, a hang-
lemez, a magnetofon, a diafilm, a film, a diapozitiv, a televizié uj esz-
kéz, de nem uj moédszer. Az érzéki tapasztalds, a szemléltetéds skaldjat
hatvanyozottan kibévitik, de tartalmi korszeriisités nélkul hatasuk el-
enyészo.

A jové didaktikajanak valéban 0j Utjait azokban a mindségi jegyek-
ben kell keresniink, amelyek az oktatas folyamatanak formativ szerepét
emelik ki, amelyek révén a gyermek valoban cselekvdé emberré kovacso-
16dik. A gyermek intellektudlis fejlédése szempontjabol beldthatatlan
lehetdségeket tartogat a kibernetika alkalmazdsa az oktatdsban. De nem
feledkezhetiink el arrol, hogy a gyermek személyiségének az intellek-
tualis szféran tul érzelmi és akarati vildga is van. A didaktikai folyama-
tok automatizdlasa terén a programozoé oktatds féleg az elébbire hat, de
szamolnunk kell azokkal a tényezdkkel is, amelyeknek a forrasa az ér-
zelmi, akarati vilag terililetérsl ered. A kibernetika gépi technikéjdban is
kozismertek az informdcid vezérlését és visszacsatolasat felerdsits, illetve
gatlo (zavard) hatdsok. Ezek még fokozottabban érvényesiilnek a tanar—
tanuld informadciécseréjében, s az cktatdson tulmutatd nevelési kérdése-
ket vetnek fel. Kozismert tény példaul a motivacié szerepe a tanulési
folyamatban. Az eredményes tanulds egyik feltétele a motivacié &llan-
désdganak biztositasa, amelynek 1ényege, hogy a gyermek akarja is meg-
tanulni azt, amit az iskola tanit.

A gyermeklélektani és dllatélettani kisérletek azt igazoljak, hogy a
motivacio alapfeltétele a tanulasnak. Tanarnak és tanulénak létezik egy
optimalis motivaciés szintje. A legutdbbi neuropszicholégiai vizsgalatok
egybehangzdan igazoljdk, hogy ebben kulcsszerepet az agytorzs (forma-
tio reticularis) jatssza, amely mintegy kozpontja az agyveld ébrenléti
szintjének. Egyesek még merészebb kovetkeztetések levondsat is meg-
engedik, amennyiben a motivaciét nemcsak a tanuldsi folyamat feltéte-
lének, hanem aktivalé és ,.energizdlo” tényezdjének is tekintik. Ebben
a koncepcioban nemcsak az informacié-atvétel felerdsitésében volna sze-
repe, hanem a tanuldsi folyamat genezisében is. Erre a legjobb bizonyi-
tékokat az allatélettani kisérletek szolgaltatjak. Ezek vilagosan igazoljdk,
hogy a tanulds szorosan Osszefligg azokkal a gatlasi és serkentési hata-
sokkal, amelyeket kiornyvezetiink kivalt. Az dallatvilagban azonban az 4j
feltételes reflexldncok csak akkor épiilnek be, ha az inditékok a létfenn-
tartds iranyaba esnek. A gyermek elé az iskola ezzel szemben olyan cé-
lokat tiz ki, amelyek elérése gyakran semmilyen kozvetlen elénnyel nem
jar. Ezért valik sziikségessé a motivdld tényezdk (kivancsisdg, ambicio,
presztizs, versengés, sikerélmény, az ismeretlen felderitésének igénye,
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tudasszomj, hivatasérzet) felfedése és miikodtetése, hogy a természetes
inditékok az oktaté-nevelé munka soran egyre magasabb szinti erkdlesi
motivaciokkd erdsodjenek.

A tanul6 belsé inditékainak, hajlamainak, érdeklédésének figyelem-
bevétele elengedhetetlen feltétele az életre nevelésnek. Ezt azonban csak
a differencialt, az egyénekig halé oktatds teszi lehetéve. A véltozatos
tanulét ahhoz a miivelédési szinthez kell elvezetniink, amelyet adottsa-
gai alapjén egyaltalan =lérni képes. Az iskola csak igy toltheti be azt a
feladatat is, hogy megfelelo embert iranyitson a neki megfelelé helyre.
Természetesen ennek biztositdsdra a tanitasi ora keretei sziiknek bizo-
nyulnak. Az oktatds elott allé 1j feladatok tulnének ezeken a kereteken,
s szitkségessé teszik a tanitdsi ordn kiviili szervezett tevékenységet. A
korszerii didaktika egyik legérdekesebb kérdése az iskolai és iskolan ki-
viili oktatas és tanulas folyamatdnak tsszhangja. Nem véletlen, hogy a
Tanulmany is kiemeli a tanulokorok szerepét, amelyek mintegy hidat
jelentenek az altalanos képzés és szakképzés, az iskola és élet kozott,
s igy potolhatatlan szerepet toltenek be a tanulok pélvavélasztésdnak
iranyitasaban.

Miat lattuk, a korszerisités mindségi utja egész sor olyan kérdést
vet fel, amelynek megolddsa koriiltekinté el6készitést igényel. A mive-
16dési anyag helyes kivdlasztasan, elrendezésén tul az oktatds alapelveit,
modszereit is felill kell vizsgalni. Egy kétségtelen: a werbalis oktatasnak
olyan alacsony a hatasfoka, hogy képtelen megoldani ezeket a komplex
feladatokat. A jové utja a tanitas és tanulas, az altalanos és szakképzés,
az iskolai és iskeclan kiviili oktatas integraciéja felé halad olyan ember-
eszmény iranydban, akinél az onmivelés és Onttkéletesités allandd élet-
igénnyé valik. Ennek megvalositdsara a Tanulmany kétségteleniil gon-
dolkodasra készteti mindazokat, akik az iskolai oktatds elméletének és
gyakorlatanak korszerisitéséhez aktivan és alkoté modon tudnak és sze-
retnének hozzajarulni.

Braasui: Graffito




