IFJUSAG-NEVELES

Tanulds és kutatés

A tanar és a szemléltetbeszkiiz szerepének valtozasarol

Az oktatds és a nevelés folyamata kétoldali, a tanar és a tanitvany kdzt vég-
bemend informdciécsere. Ez a meghatdrozas azonban csak nagyjdbdl jelzi a folya-
mat lényeget. Valaszolnunk kell még szamos kérdésre, amelyek kozill egyet szeret-
nék kiemelni: a szemléltetéeszkdz helyét és szerepét az oktatds folyamatdban, annak
a struktiranak a miikddésében, amelynek a tandr €s a tanitvany a két szélsé sarka
és tevékeny alkotéeleme. Ennek a kérdésnek a boncolgatdsaval a tanulds és kutatds
viszonydnak éget6 vitdjaba kapcsolédhatunk.

Kibernetikai szempontbodl a tanar—tanitvany struktirat énszabalyozé rendszen-
nek tekinthetjiik, amelyben a tandr a szabalyozd, a tanitvany pedig a szabalyozott
elem: a tanar el6ad, magyardz (kozvetlen informdcid-kdzléssel ismereteket nyuji
a tanitvanynak és szabalyozza annak tevékenységét) és ellenérzi, ,kihallgatja® a
tanulot (visszacsatolt informdcid segitségével értesiil tevékenységének eredményérol).

Ez a kép azonban leegyszer(isitett és csak verbalis mddszerekkel megvaldsitott
oktatasi folyamatokra érvenyes, amelyekben a tanar a szabalyozd és ,,megtanulandd™
informacidcknak is egyediili forrasa. Az oktatdsi folyamatok legttbbjében azonban
a tanuldra haté informadciéforrasok széma tobb egynél: a tandr — kézvetleniil, vagy
kozvetve (példaul a programozott oktatds esetében) elsdsorban a tanitvany tevé-
kenységét szabalyozd informécick forrdsa marad, mig az elsajatitands, a ,megta-
nulando* ismeretek, informacick féforrdsa a koényv, illetve a szemléltetbeszkoz.

- Ez utébbi tehat nemcsak egyszerli segédeszkoze a tanitdsnak, hanem szerves alkoto-
része. SOt, maga a ,szemléltetbeszkdz” kifejezés is csak részben fedi azt a fogal-
mat, amit jeldlink. Egy fogaskerékrendszer példdul, amelyet a tanulé szétszed, 6sz-
szeallit és miikédésbe hoz, nemcsak szemlélésének, hanem cselekvésének is targya.

Az elmondottak szerint az oktatds folyamatdban fellépé kélcsénhatdsokat a
kovetkezd abraval szemléltethetjiik:
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Jelmagyardzat: T=tandr; t=tanulé; Sz=szemléltetbeszkdz; M=motorikus ha-
tds, a szemléltetGeszkdzre iranyuld cselekvés; I=informdcié-kdzlés az elsd jelrend-
szer, a valosag kozvetlen érzéklése segitségével; II=informdcié-kizlés a mdsodik
jelrendszer (beszéd, nyelv) segitségével.
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Az oktatasi folyamat esetében tehdt nemcsak egyszeril tanar-tanulé vezér-
iési* hatdsldncrél van szo (példdul a tendr elfadasdnak hatdsdra gyarapodnak a

$14
tanulék ismeretei; vazlatosan. T ——»t), hanem sokkal tobbrél: visszacsatolt ha-

tasldncok dsszekapcesolddasarol., Vildgitsuk meg az elmondottakat egy példaval. Labo-
ratoriumi gyakorlat keretében a tanuld vegyi anyagokat hoz kélestnhatdsba (moto-
rikus tevékenység), hogy a fellépd szinvaltozdsokbdl, gazfejlédésbdl vagy maéas ki-
sérletileg kivaltott jelenség megfigyelésébsl informacickat szerezzen (visszacsatolt

szabdlyozasi hatdslanc; vazlatosan: +”—;1,_" 58) Ezzel egyidejileg a tanar is figyeli
e

a tanuld kisérletezését és szobelileg irdnyitja, helyesbiti, ha sziikséges. (Az eldzé-
wel kapcsolt, masik szabalyozasi hatdslanc; vazlatosan:
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Allandé-e a tandr szerepe az oktatds folyamatdaban?

Az oktatds sordn a tandr — mint a tanitasi program végrehajtéja — e kiber-
netikus folyamat szabalyozo eleme. Az élolények az egyszer(i viselkedési formédkat
»préba és tévedés“-sorozatok révén sajatitjak el vgy, hogy a megjutalmazott sike-
res probalkozdsokat megisméllik, a szankciondlt tévedések megismétlését pedig
elkeriilik (példdul egy forro targy megérintését, miutdn az megégette Gket). Ez a
méd, a ,,vakprobalkozas* azonban nem meriti ki a tanulds lényegét. Az emberre
elsGsorban a racionalis, céltudatos és szandekos tanulds jellemz6. Az emberi léthez
szlikséges ismeretek és az ember1 magatartds olyan bonyolult, hogy kialakitasara
¢s helyességének megerdsitésére — legaldbbis az oktatasi folyamat kezdetén —
elengedhetetleniil sziikséges a tanarral vald kolesénhatds, hogy a térténelem folya-
man felhalmozodott tarsadalmi tapasztalat lényegével javitsa, egészitse ki a tanulo
egyéni tapasztalatait. E kérdést érdemes részletesebben megvizsgalni. Az allat
viselkedésének helyességét vagy helytelenségét a legtobb esetben egyszer(i és vele-
sziiletett élettani reakcidok (kellemes, illetve fajdalomérzet) jelzik. Az ember tar-
sadalmi és tudatos lény: magatartasanak legjellemzdbb megnyilvanuldsai a tudat
és az erkdlesiség szférajaba tartoznak, és ezért helyességiiknek megerdsitéséhez
nem elegenddéek az orém- vagy fajdalomérzethez hasonlé élettani reakcick. A
tanulo elektromossagtani ismereteinek hianyossdgat egy aramiités is jelez-

* A vezérlés az irdnyitdsnak az a fajtdja, amely filggetlen az irdnyitds ered-
ményétél: a vezérelt elem miikddése nem mddositja a vezérlé miikddését, nem hat
vissza rd, hogy korrekcids informdcidkat wvdltson ki beldle. (Példdul: megnyomok
egy gombot, és valahol, egy mdsik szobdban kigyullad egy jelzéldmpa.) A wvezérlés
természetesen csak egyszerii, gyakorlatilag zavarmentes folyamatok irdnyitdsdra al-
kalmas. Bonyolult, zavaroktdl, perturbdcidktol mddositott folyamatok sikeres irdnyi-
tasat szabdlyozds utjdn érjilk el. A szabalyozas esetében a szabdlyozott elem mii-
kidése visszahat a szabdlyozd elemre, amely a visszacsatolds utjdn érkezd ellen-
brzé informdcidk nyomdn mddositja az irdnyité informdcioit, helyesbiii a szabdlyo-
zott elem miikddését. (Példdul: halldsunk biztositja azt a wvisszacsatoldst, amelynek
segitségével ellendrizziik és szabdlyozzuk hangerdsségiink szintjét; a tandr ismeret-
Kozl tevékenységének visszacsatoldsa a szdmonkérés.) A hataslanc az az ut, ame-
lyen az irdnyité és ellendrzé informdcidk, illetéleg az dket hordozd jelek haladnak.
Vezérlés esetében a hatdsldnc nyitott, szabdlyozds esetében pedig zart.
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heti, 'sokkal fontosabbak .azonban azok  a  birdlé megjegyzések, - amelyeket a
tandr a tanuld dolgozatfiizetébe ir. A tanar szerepe ¢s fontossidga azonban val-
tozik az oktatdsi folyamat elérehaladdsaval: mindinkabb héttérbe szorul. Usy
is mondhatndk, hogy a tanar miikédésének végeélja, hogy az oktatdsi folya-
mat fejlédésével egyidejlileg onmagat fokrdl fokra f8loslegessé tegye ¢és ez-
zel parhuzamosan a szabalyozott tanulét Onoktatdsra, egyéni tanuldsra képes
,Onszabalyozo rendszerré“ alakitsa. Ha a tanar nem segiti elé a tanulénak ezt az
onallésulasi folyamatat, akkor késdbb az iskola és az élet k&zt olyan szakadék ke-
letkezik, amelyet a tanulok csak nagy nehézséggel tudnak athidalni. A tudomany
és .a technika rohamos fejlédésének koraban a tanulds az iskoldn. tdlterjeds, al-
landé létsziikségletté valt, és aki nem képes bnalldan, tanari irdnyitas nélkiil ta-
nulni, elidegenill, elzarja magdt a holnap vilagatol. Egyszer(i példa: a munkaesz-
koz8k erkdlesi kopdsa ma mdr olyan gyors, hogy élete végéig senki sem dolgozik
azzal a géppel, amelyet tanonc kordban tanult meg kezelni. Az oktatds haladadsa
folyamdn tehat a tanar—tanulé hataslancnak mindinkabb veszitenie kell a fontos-
sagabol; a tanuld ismeretszerzé tevékenysége mindinkdbb a kdnyv, a szemléltets-
eszk8z és az ismeretszerzés egyéb — daltaldban nem a didaktikailag atgyurt —
forrasai felé kell fordulnia. Ezzel egyidejilileg azonban nemcsak az ismeretszerzési
tevékenységnek kell 6nalldsulnia, hanem az 6nellenfrzd, a megerdsité tevékenység-
nek is. Ennek az oOnallosagnak a megvaldsitasaval az oktatdi-neveldi tevékenység
elérte egyik alapcéljét: a tanartdl szabdlyozott tanitvany a tanartol fliggetlen 6n-
szabalyzo rendszerré alakult, amely képes sajat tanulasi folyamatdt irdnyitani és
ellendrizni. Ezeknek a megfontolasoknak fontos k6vetkezménye: a tanartél fligget-
lenithet$ informacidforrasoknak - koztik a szemléltetdeszkzsknek — ndvekszik
a fontossaga az ember értelmi fejlédésében, és ez arra int benniinket, hogy az
oktatas folyamatiban jelentés szerepet juttassunk nekik és a velik valé banas-
mddnak. ’

Hibas tehat az a felfogas, amely szerint a tanuldék absztrahaldé képességének
fejlédésével aranyocsan csbkken a szemléltetdeszk®zok szerepe. Igy csak az gondol-
kozhat, aki a szemléltetdeszkézben — tévesen — nem lat mast, mint a kisiskolas
.haiv® fogalomalkotasanak kartonbdl, drotokbdl és gipszbdl 8sszetakolt mankajat.
A szemléltetbeszk8z azonban ennél sokkal tébb!

Mi is o szemléltetBeszkoxz?

Szemléltetbeszk6z lehet maga a tanulas tdrgya (virag, dsvany, vegyszer) vagy
annak valamilyen szemléthetd formaju anyagi vagy eszmei modellje*.

A szemléltetbeszkbz célszer(i iskolai hasznalata lényegében nem kiilonbéz-
hetik a tudomdnyos munkdsnak a vizsgdlati tdrgyon vagy annak modelljén vég-
zett kutatasatol. (Ez természetesen nem jelenti a {eljes azonossagot, a megkilén-
bozteté jegyek hianyat. Példaul: mig a kutaté maga konstruidlja meg a modellt,
addig a tanuléo — a legtébb esetben — készen kapja.) A szemléltetSeszkbztk hasz-
nalatdnak didaktikdja lényegében nem mads, mint az oktatdsi folyamat konkrét
keretei kozt alkalmazott modell-elmélet. A kutatdsi modell és a szemléltetSeszkdz
(nyugodtan nevezhetjitk didaktikai modellnek is) alapvetd sajatsdgai megegyez-
nek: hid szerepet toltenek be a megismerés, illetve a tanulas folyamatdban, mivel
egyszer(ibb, hozzéférhetébb, kénnyebben tanulmanyozhatdé ,,mdsai* a tanulmanyo-
zott tdrgyaknak és folyamatoknak.

* A modell fogalmdral kapcsolatban ldsd Bdna Ervin: Modellezés a kémid-
bawr. Korunk, 1966. 111. 383. :
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A szemléltetdeszkdz nemesak a passziv kontempldcié targya, nemcsak egyszer(i
illusztraciéja a tanar kifejtette kész igazsagoknak, hanem az ismereteknek olyan
forrdsa is, amelybdl a tanuld értelmi tevékenységével (amelyet anyagi, motorikus
tevékenység is tamogathat) valdsdggal kibdnydssza az elsajatitandé ismereteket.
Eleinte tandari segédlettel, majd mindinkabb 6nalléan: igy lesz (még egyéb oktatédi-
neveldi hatdsoktol is alakitva) a tanitvanybdl 8nallé kutaté. Ez az atalakulds szik-
ségszer(i, mert a tudomaényos-miiszaki forradalom koriaban a kutatds nem kivéte-
les egyének sajatja, hanem a korszer(i emberi létforma elengedhetetlen tartozéka,
tarsadalmunk fejlédésének egyik mozgatdéja. Mindenki kutat, aki problémadkat old
meg, aki nem akarja életét a nagyapditol érokélt médon ,élni“. Nemcsak az uj
szerszam, az Uuj gép alkotéja végez kutatémunkat, old meg egy problémat, hanem
aki alkalmazza, a maga modjdn szintén egy kis kutatdst végez: hogyan tudja a leg-
jobban alkalmazni az uj szerszamot? (Megjegyzendd, hogy még ez a szerény kuta-
tas is, mivel a munkamodszerek tokéletesitéséhez vezet, tarsadalmi jelent8ség(i)
A szemléltetBeszkdz tehdat nem ,nirnbergi tolesér®, az absztrahald képességben fo-
gyatékos tanuldk mankoja, hanem gondolkodtaté és cselekedtetd eszkéz, amely
problémakat vet fel és segit megoldani.

Modell és szerkezet

Egy kész, megalkotott, statikus jellegli szemleltetéeszkdz (dbra, makett, ana-
tomiai preparatum) is lehet — alkalmazdsi mddjatél fiiggéen — gondolkodast di-
namizald, a passziv szemlelésen atlendité hatdasu. Hatékonyabbak azonban azok a
szemléltetSeszkdzok, amelyek felhaszndlasa, lényegiik kibontakoztatdsa cselekvést,
fizikai rahatast igényel. Itt nemcsak a mozgast, a folyamatot modellezd szemlél-
tetdeszk®dzok (elektromotor, repiilégépmodell) Osszeallitdsara és miik8dtetésére gon-
dolunk, hanem a kiilénbdz6 statikus jellegli, szerkezetet modellez6, szemléltetdesz-
ko6z8k készitésére is.

Nem szorul killéndsebb bizonyitdsra az, hogy egy kristdlyrdcs modellnek go-
1ly6kbol és palcikakbdl torténd osszedllitasa, lépésrd] lépésre torténd sajatkez{i fel-
épitése sokkal tSbbet nyujt a tanulénak, mint a kész modell egyszerli bemutatdsa.
Hidnyos — kivalt a tabla sikjaban ragadt térmértan-oktatasban részesiilt tanulok-
nak -— az a képessége, hogy a testeket a haromdimenzids térben érzékeljék és kép-
zeljék el. Ezen a hianyossdgon is nagymértékben segitene a kil¥nb6zé mértani
modelleknek sajdtkezii szerkesztése. Kér, hogy ez a régi jo szokdas — mértani tes-
teknek kartonbdl valé konstrualdsa — részint feledésbe ment, és a térmértant
majdnem kizardlag csak két dimenzidba préselve tanuljgdk a diakok, atugorva azo-
kat a miiveleti fokozatokat, amelyek a harmadik dimenzié elabsztrahalasahoz ve-
zetnek. Ennek az &llapotnak a természetes kovetkezménye az, hogy a tanulék a
forditott utat sem képesek megtenni, azaz egy kétdimenzids vetiiletbdl rekonstru-
alni a haromdimenzids test formajat.

A sokoldaltl érzékelés comeniusi elvét sem szabadna elfelejteniink: egy fest-
nek mértani alakja nemcsak a tdbla, vagy egy konyv két dimenzéjaba vetitve lat-
haté, hanem hidrom dimenzidban is, s6t tapintassal is érzékelhetS, ha rendelkezé-
siinkre all egy kartonbdl vagy fabdl kénnyen 6sszeilleszthetd modell! (Meggydzd-
désem, hogy egyetemi kristdlytanulmanyaink soran sokkal nehezebben sajatitottuk
volna el a geometriai kristdlytan elemeit, ha nem forgattuk volna a keziinkben
a kiilénbbz6, fabol faragott kristalymodelleket.)

A modell sajatkez(i megépitése nemcsak a szerkezetbe, a tanulmdnyozott targy
felépitésébe nyujt mélyebb betekintést, hanem alapos munkdra is kényszerit: a
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szerkesztés nem intézhetd el futd pillantdssal, mint egy dbra vagy mint a kész, meg-
épitett modell feliiletes megtekintése. A konstruktiv szemléltetés kiterjedt alkal-
mazdsat még egy maésik szempontbdl is fontosnak kell tekinteniink. Az oktatds célja
nemecsak az adatok régzitése, hanem elsésorban az, hogy a tanulé elsajititsa az
értelmi miiveletek elvégzésének, végsé fokon a problémamegolddsnak a tudoma-
nyat. Az értelmi cselekvés alapjai objektiv miiveletek, tdrgyra irdnyulé cselekvés
interiorizaciéja folyaman alakulnak ki. E lélektani megédllapitdsbol is arra a ké-
vetkeztetésre jutunk, hogy a szemléltetoeszkbzdk nemcsak a bemutatdsnak, ha-
nem az iranyitott vagy onallo tanulok cselekvésének is targyai és ezdltal eszkdzei
az értelmi miiveletek kibontakozdsanak.

E megfontolasok alapjan kénnyen belathatjuk, hogy helytelen idéhidnyra és
kivalt tulterhelésre hivatkozni, amikor a konstruktiv szemléltetést elhanyagoljuk.

A szemléltetbeszkdzdk osztdlyozdsa

Tulhaladottnak kell tekinteniink a szemléltetéeszkézéknek azt az osztdlyoza-
sat, amely elGallitasi modjukon alapul: rajzolt, fénykeépezett, vetitett, faragott esz-
kézbk. A szemléltetbeszkdz6k ugyanugy osztalyozhatok, mint a modellek. Elsé-
sorban azt lényeges tisztdzni, hogy a haszndlt szemléltetSeszkdz homolég- vagy
analdg-modell jellegili-e?

Homoldg az a modell, amely csak méreteiben kilénbdzik a modellezett targy-
t6l vagy folyamattdl, mozgasformajaban azonban nem. Példdul a varosi vizveze-
ték kicsinyitett és leegyszerlisitett madsa, amelyet a kézlekeddé edények gyakorlati
alkalmazdsanak tanitdsakor mutat be a tandr. A tanuld, hogy a varosi vizvezeték-
rendszert elképzelje, nem tesz madst, mint megnéveli képzeletben a szemlélt mo-
dell méreteit. Ugyanezt a berendezést, killénb6z6 analdgiak alapjan (vizmennyiség,
téltésmennyiség, szintkiilonbség—potencidlkiilénbség) felhasznalhatja a tanar az elekt-
romos drammal kapcsolatos fogalmak kialakitdsdra. Ebben az esetben a szemlélteté-
eszkdz analdg modell szerepet t6lt be: a modellezett folyamat mozgasformaja ugyanis
mino6ségileg kiilonbdzik a modell mozgasformdjatol (a viz aramldsa alacsonyabb
mozgasforma, mint az elektronok dramlasa). Ezt a kiildnbséget a tanulékban tu-
datositani kell, ami az analég modell jellegii szemléltetdeszkdzok felhaszndldsanak
jellegzetes didaktikai problémaja. Az alkalmazds mddjat tehat elsésorban a modell-
jelleg szabja meg.

Didaktikai szempontbdl célszer{i még azt is tekintetbe venni, hogy a szemlél-
tetdeszkoz milyen tipust hatdslanc keretében kapcesolédik a tandr—tanuld kettds-
htz, és milyen mértékben aktivizalja a tanulot. E szempontbdl harom fontosabb
csoportot kiillénboztethetiink meg:

1. Az eldadast, vagyis a tandr és a didk kozt folytatott megbeszélést passzi-
van illusztrdlo szemléltetbeszkdz, mely azt mutatja, amit a tandr mond. Az ilyen
eszkdz csak a tanuld szemléletének a targya.

Rk
SRR

Ebbe a kategoridba tartoznak mindazok a szemléltetGeszkdzok, amelyeket
rajzban, fényképen, falitablan, vetitve vagy makettként mutatnak be a tanuldknak.
{Ha az audio-vizualis technika nyujtotta lehetdségek csak annyiban killénbdznének a
,;klasszikus* tablara wvazolastol, hogy wugyanazt az &brat vaszonra vetitik és ez-
altal megkimélik a tanart a rajzolastol, akkor pusztan csak mfiszaki fejlédést je-
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128



lentenének ¢és nem modszertanit. Egy diafilmrél vetitett dramkér-vazlat ugyan-
annyit mond, ugyanannyi informaciot tartalmaz, mint ha krétaval vazoltuk volna
a tablara. Modszertani szempontbdl tehdt nem lényeges a szemléltetdeszkbzknek
miiszaki megvalositasuk szerinti csoportositasa.)

2. Tanuloi ecselekvést biztosito szemléltetéeszkézok: a tanulo altal kezelt vagy
felépitett modellek, kisérleti berendezések; ezeket a tanulé nemcsak szemléli, ha-
nem meghatarozott tanulasi cél szerint modositja, viltoztatja.

- M
e

Mi biztosit azonban afeldl, hogy a tanulasnak ez a formaja — amely a legal-
talanosabb jellegli tanulasnak, a tevékenységet kovetd tapasztalds utjan torténd
ismeretszerzésnek az iskolai valtozata — a helyes uton bonyolédik-e le, nem tor-
zul-e vakprobalkozdsok sorozatava, téves ,ismeretek® forrasava? Ehhez egy olyan
visszacsatolt hatasldnc sziikséges, amelynek révén a tanulo informaéacickat szerez te-
vékenységének hibairdl vagy eredményességérdl. Ennek a visszacsatolt hataslancnak
lényeges — az eredmények és kivanalmak ellendrzécét, Osszehasonlitasat végzd
szerve a tandr.

e
%
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A szemléltetoeszkozoknek ez a cselekvé és visszacsatolt rendszerben térténd
alkalmazdsa az oktatas, elsosorban a ,realtudomanyok® oktatasanak kézponti prob-
léméja. A tanulé aktiv, tudatos tanulasi folyamat keretében valdsdagos kutatéia a
szemléltetbeszkoznek, illetve az altala modellezett valésagnak. A tanulo, mikozben
a szemléltetoeszkozre hat, a kisérletezé tudos kutatoutiat jarja be. kicsiben, azzal
a kllénbséggel, hogy a tandri iranyitds megovja a f6ldsleges vakvagdanyra futastol.
(A tanulo csak sajat ismeretkészletéhez viszonyitva valodi felfedezd, a tanar is-
mereteihez viszonyitva csak ijrafelfedezd. A tanar tudja, hogy mit kell a tanitvany-
nak felfedeznie és a sikeres iranyitas érdekében azt is kellene tudnia: hogyan.
Ezért volna sziikséges a tanarképzés keretében hangsulyozni a tudomdnyos kutatas
logikai, ismeretelméleti és 1élektani vonatkozasait.)

A donté probléma a helyes ardny megallapitdsa: hol van az a hatar, amelyen
til a hatékony tandri irdnyitds szajbardgdssa, szellemi pdrdzon vezetéssé fajul?

3. Programozott szemléltetéeszkéz. A programozott oktatds jelenlegi formai-
nak joggal rojak fel, hogy a szemléletesség didaktikai alapelvét csak részben — és
kizdrolag abrdk alkalmazdsaval — valositjdk meg. E:z igaz. Készitheték azonban
olyan mozgathaté vagy Osszeszerelhetdé szemléltetéeszkozok, amelyek programsze-
rfien diktaljak haszndlatuk lépéseit, és minden elemi miivelet utdn megerdsitik
a tanuld cselekvésének logikai értékét (tudatjak, hogy helyes volt-e vagy helytelen).
Ezek, bar csirdjukban mar léteznek, a jovo szemléltetSeszkbzeinek csoportjat al-
kotjak, és kibontakozdsuk a programozott oktatas fejlédésével kapcsolatos.
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A szemléltetbeszlbz Szerepe az iskoldntuli tanuldsban

A szemléltetdeszkdz tehat, kiildnbdzé foku és mindségli kolesnhatasok kere-
tében, szerves alkotorésze az oktatasi folyamat strukturdajanak. Ezt a struktarat
csak a legritkabb esetben és a vulgarizalas veszélyével lehet a tanar—tanuld kettdsre
redukdlni, mert majdnem mindig bekapecsolddik, és nem csekély szereppel, egy
harmadik elem: maga a szemléltetbeszkdz. S6t, a tanar segitségével t6rténdé tanulds
csak kilonleges, kiegészitett esete az altaldnosabb ismeretszerzési médnak: a ta-
pasztalasbdl torténd tanuldsnak, amikor a ,tanulé“ pusztdn csak a megtanulandé-
val, a megismerenddvel taldlja magdt szemben, vagyis azzal a kérnyezette] vagy
annak modelljével, amelyhez adekvat magatartast, viselkedést kell kialakitania —
kiils6, tanari segitség nélkiil is. Igy tanul munka kézben az esztergalyos és a ma-
gaban edz$ sportolo, hogy csak egy egyszerli példat emlitsiink.

Személyi palyafutasunk soran a tanar sziikségszerfien kikapesolddik tanulasi tevé-
kenységlinkbol: a tanar szabalyozta iskolai tanulds szerepét fokozatosan atveszi az
6nképzés. Leegyszerlisbdik-e a tanulds folyamatanak struktiraja a tanar fokozatos
kiiktatasaval? Nem, csak az iskolai tanulas soran elkiiléniilten, kiilén elemek se-
gitségével megvalositott részfolyamatok egyetlen ember tevékenységében Gsszponto-
sulnak: maga a tanuld veszi at a tanar ellendrzd, értékeld és szabalyozé funkeidjat
is, és ezaltal szabalyozott elembdl 6&nszabalyozo, tanulasra, tdkéletesedésre képes
rendszerré alakul at. Ez az iskolai oktatas fontos céljanak a megvaldsulasa. (Ezért
kell hangsulyozni: nem elegendé a tanulokkal ismereteket koéz8lni, hanem meg
kell tanitani dket ismereteik helyességének ellendrzésére is.)

A szemléltetBeszkdz szerepe ilyen értelemben sem cs8kken, sét, a feladat bo-
nyolodik, mert sok esetben nemcsak az eszk6éz hasznalata, hanem megtervezése
és felépitése is a tanuld feladata. (Gondoljunk arra, aki mfiszaki kényvet olvasva,
mélyebb megértés végett, megszerkeszti a leirasoknak megfeleld abrakat.) Az ilyen
tanuldsi mod hatdresetében nyugodtan Aallithatjuk, hogy a tanulébdl tudomaényos
kutatd, a szemléltetbeszkézbél, a didaktikai modellbdl pedig kutatasi modell lesz.
A tanulds és a kutatds k&zbtt nincs éles hatarvonal: feltételezik egymast és at-
alakulnak egymasba. (A tanulas, ha értelmetleniil el nem rekesztik, kutatdssa ala-
kul — barmilyen szerény legyen is az — s a kutatds feltételezi az elStanuln.s-
nyokat, a mar elért eredmények megtanulasat.)

Eletszerii-e az iskola®

A tanulé ismeretszerzési tevékenysége az iskoldban sok esetben nagyon is
tandrilag ,preparalt“, attételes, eliité att6l, ahogyan majd az iskoldn kivill, az
életben kell az ismereteket megszereznie, (Hany fiatal mérndk débben meg egy-
egy olyan problématol, amelynek megoldasat nem tanulta meg részletesen kifejtve
a mfiegyetemen, s amelynek megoldasdhoz nem rendelkezik mésok kidolgozta sé-
maval.)

Mi az cka ennek a mddszertani szakadasnak? Mi az oka annak, hogy az is-
kolaban tanultakat sok esetben nehezen tudjuk az életben alkalmazni; sét, egyes
esetekben, az élet igényeinek megfelelGen, ujra kell &ket tanulnunk? Miért bir-
kozunk meg nehezen egyes olyan kérdésekkel, amelyekrdl az iskoldban nem ta-
nultunk? A legegyszerilibb és egyuttal a legegyoldalubb magyarazat az volna, hogy
az iskolai tanulas lényegét tekintve életidegen. Ez az &llitds azonban tulzott, téves.

Az iskolai oktatds lélektani tartalmat tekintve megegyezik az emberi tanulas al-
talanos fogalmanak lényegével., A tanar jelenléte miatt azonban az iskolai oktatas
a tanulds killonGs esete. A hiba, Ugy latszik, egyrészt a killdndsrél az &altalanosra
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valé fokozatos attérés hidnydbél ered. (Ez a fokozatos attérés kellene hogy meg-
nyilvanuljon a tandr szerepének lassit megvaltozasaban, fokozatos hattérbe szoru-
lasaban.) A masik, attérést nehezitd hidnyossag pedig a kdz6s vonasok tudatosita-
sanak elhanyagolasa, s6t mi t6bb — tagadasa! Ez vonatkozik a szemléltetdeszko--
z6kre is, amelyekben sokan csak a kisiskolds segédeszkozeit latjak, holott ezek @&
tudomanyos kutatdsban oly nagy szerepet jatsz6 modellek didaktikai valtozatai. Ac
helytelen felfogds az egyik oka annak a tdrésnek, amely — bizonyos vonatkozdsok--
ban — az iskola és az élet k&zt fennall: az iskolai tanulds mddszereit, eljarasait.
ideiglenesnek és az iskola tartamadra vonatkoztatottnak tekintik, szem el6l téveszt--
ve azt, hogy bennlk a kutatds, az Ondllé ismeretszerzés csiriinak kibontakozasa:
kell hogy meginduljon.

Sallé Ervin

Sajtd és kdznevelés

Erdemes kissé részletesebben, a pedagégiai lehet8ségek oldalarol megnézni a
sajté koznevelési szerepét.

Vizsgalédasom alapjat a személyes tapasztalatok, megfigyelések és benyomd-
sok alkotjék, de beszéltem ezekrdl tandrokkal, orvosokkal, ligyvédekkel, tanitdkkal,
munkasokkal s tanitvanyaimmal is. Nos, az utébbi hdénapok sajtéterméke egész cso-
korravalot jutltatott irdasztalomra elgondolkoztatd tényekbdl. Az iskoldskor el6tti
gyermek alakuld egyéniségétfl kezdve a fegyelmi kihdagasokig igen valtozatos és
sokszinfi ez az uUjsdaganyag. Nevelési esetek, otletek, eszmefuttatdsok, tajékoztatdok
meriilnek f6l és tlinnek el a cikkekben, nemritkan otletszerflien, Osszefiiggésteleniil.
Olykor-olykor a masodlagos kérdéseket részletezik a lényegbevdgod problémak rova-
sara. Ebbdl arra kovetkeztethetlink, hogy a nevelési rovatok szerkesztéinek nincs
moédjuk végigvinni egy-egy fontos nevelési kérdéskort, illetékes szakembereket moz-
gositani a napirendre keriild nevelési kérdések igényes megoldasara.

A tanitok és tanrarok, de maguk a szlil6k is azt szeretnék, ha a nevelési kér-
déseket és eseteket az Ujsdagolvasok atgondolt szerkesztési politika alapjan sokol-
dalian és kimeritéen ismerhetnék meg. Kaptafa-szer(i szabdlyok, tandcsok ¢és meg-
rovasok isinételgetése helyett az olvasokdzénséget is a pedagogiai elemzés készségé—
vel kellene felruhazni.

A nevelési munka hatékonysdga megkoveteli, hogy a sajtéban a teljes igazsa-
got irjak meg. A jét is, a rosszat is, az eredményt is, a hianyossagot is. Nem igaz,
hogy csupan a hibgk foltdrasaval lehet jora serkenteni. Az eredmények bemutatdsa:
és népszerlsitése izmositja az Onbizalmat, fokozza a jobbra, teljesebbre iranyulé
térekvést. Mdarpedig ritka az olyan ujsdgcikk, amely neveléi érdemekben gazdag:
tanitokrdl, tanarokrél és iskolakrdl szélna, de a kivalé eredmény(i és kifogastalan:
magaviseletli tanulokrél sem igen olvashatunk.

Arrél sem igen esik szo, hogy a kozépiskolat végzett ndvendékeink kzott alig:
akad, aki nem tud a tdrsadalomban hasznos munkéat végezni, s a munkakeriilSk:
tarsadalom-alatti életét éli. A liceumnak tehat foltétleniil jellem- és munkaerkéles~
formdlé ereje van, amit még fokozhatna a sajté azzal, ha behatdan elemezné az:
elégségessé valds problémajat. Megligyeléseink szerint ugyanis a kisiklds, az elég-
ségessé valas leggyakrabban csaladnevelési hibak rovasdra irhato.
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Az érdemjegyek beirasaval nemcsak itéletet kivanunk mondani, hanem nevelni
is akarunk. Az osztalyzat értékelés, ezért be kell lattatni a sziilékkel, hogy a javitd
vizsga is a gyermek érdekét szolgdlja. Konnyli ezt az elvet alkalmazni az egyszeriu
sziil6kkel szemben, annal nehezebb olykor azokkal, akik ugy vélik, hogy tarsadalmi
vagy hivatali helyzetilkk eldnyoket biztosit. Ez nem uj jelenség, de ma is létezik,
ezert kell ra folfigyelnie a sajtonak is. llyen fejtegetések alkalmaval tiszta vizet
keil 6nteni a pohdrba: melyek azok a gdtlo koriilmények, amelyek az illeté tanuldk
lemaraddsdt okoztdk? A gyenge képesség, lustasdg, a rendszeresen elvégzett napi
munka hianya, avagy a csaladi élet zilalisaga? A sajté ujra és Ujra félhasznalhatja
az ujszeriség lehetdségét, hiszen itt sohasem ismétlédnek meg tokéletes azonossag-
gal helyzetek és jelenségek.

Azt sem artana foltérképezni, kik a kirivo 6ltézkodéssel, nyegleséggel és fe-
gyelembontassal kitlinni vagyé ifjak. De folkddlik egy masik furcsa jelenség is,
amivel a sajtonak ugyancsak foglalkoznia kellene: a tanulatlan sziilé kisebbrendi-
ségi érzése iskolazott fidval vagy leanyaval szemben. Ez aztan kifejleszti gyermeke
folényeskedését, hanyavetiségét, gogjét. Mondjik, hogy mindent meg akarnak nekik
adni, amit 6k mint gyermekek nélkiiléztek: anyagi javakat is, szabadsdgot is. Ugy
t{inik, hogy sok dologban lehetnének szlikmarkubbak is, tSbbet tevlék viszont ott,
ahol segiteniiik kellene az iskola neveldi munkajat.

Sz6 se rola, a sajto dicséretes nyiltsaggal tarja fol a nemleges eseteket, egye-
sek szerint (jabban szinte vadassza o6ket, de az is el6fordul, hogy *értékelésiikben
egyoldalu vagy éppen felszines, Ha egy idegen végigolvasnd az utdébbi id6k nevelési
rovatait, azt gondolhatnd, hogy iskolainkban a megszokottnal s taldn a természetes-
nél is tébb az iskolakeriils, rossz ulra tévedt tanulo. Az igazsdg ezzel szemben az,
hogy a fegyelmi esetek, barmilyen silyosak is, mindig csak egyedi pedagégiai hely-
zetek, s mint ilyenek, nem tiukrozik a neveld kozdsseég és az iskola helyzetét. A
fegyelmi esetek azonban mégis tilinetek, amelyek mélyén jelenségek lappanganak.
Ezeket folkutatni s kiilénosképpen a hozzajuk vezetd rugokat keresni rendkiviil fon-
tos szerepe volna a sajténak.

Nem ritka eset, hogy a sajtoban megjelend cikkek félmentik a fiatalkorut tet-
teinek erkolesi, nem egy izben bilintet6jogi kévetkezmeényei alol. Nyiltan vagy bur-
koltan a feleldsséget az iskoldra, a sziiléi hdazra, a KISZ-re, a kOrilményekre harit-
jak. Mas szoval mindenki mds felelos a kihagdsért, csak éppen a vétkes nem. Az
ilyenfajta folfogas, amely menlevelet ad az irott vagy iratlan szabalyok megsérto-
iének, follazitja a lelkiismeretet, és kialakitja a gatlastalansag lélektanat. A cse-
lekv6 szeretet és felelésségérzet a sajtotdl is megkoveteli, hogy minden alkalmat
megragadjon annak tudatositdsara, hogy mindenki felelés a tetteiért.

A sajténak irnia kellene a tulterhelés egyik vonatkozasarol is: akad sziilo,
aki nem tunya gyermekét hibaztatja a gyenge tanulmanyi eredményért, hanem a
tanitét vagy tanart, mert szerinte tul sokat kovelel névendékeitdl. Ez az Onaltatd és
karos folfogas aztdn mihamar lébrakap a gyermekek korében is, és végill a gyermek
még akkor is tilterheltnek érzi magat, ha egyébként egész délutan szomszédol vagy
a labdat rugja. Megfigyeléseink szerint az iskolaban sokkal tobb az olyan gyermek,
aki tul keveset, mint olyan, aki til sokat tanul.

Hovatovabb erdstdik a sziil6knek az az igénye, hogy érettségi utan gyerme-
kitk egyetemre kertljon - fliggetlenil értelimi képességeitdl és iskolai eredményei-
18l. Tapasztalatbol tudjuk, hogy az olyan tanulok is, akiknek gyenge szellemi ké-
pessége, érzelmi fakdsdga annyi gondot okoz az évek soran, sziileikkel egyiitt sze-
rencsétlennek érzik magukat, ha nem jutnak be a fdiskolara. Meg kellene magya-
razni a sziiléknek is, a tanuloknak is, hogy csak a kozépiskola legjobb eredményt
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felmutaté névendékei valdk egyetemre; a bukdacsolva halado, elégséges kbzépisko-
lis gyenge képességli értelmiségivé vialna. Az egészséges kozgondolkoddas kialaki-
tasa szitkségessé teszi annak tudatositdsat, hogy egy orszdg tdrsadalmanak nemcsak
egyetemi oklevéllel rendelkezi értelmiségiekre van sziksége. A tapasztalat bizo-
nyitja, hogy sikeres életpalyat ful be sok olyan ifju, aki a kézépiskola utan a ter-
melésben helyezkedik el. Jo megélhetésiik, sikerérzetitk gyakran eléri, siét meg-
haladja az értelmiségiekeét.

A tervszerlien végzett csalddnevelés azt is megkdveteli, hogy ne hagyjuk fa-
képndél az éretiségizelt ifjakat, hanem azutan is torédjiink velilkk. Hidba keresgélek
a napilapokban és folydiratokban, egyetlen értékelé beszamolot, riportot, vallomdst
sem taldlok arra vonatkozéan: hogyan illeszkedtek 1j kdrnyezetiikbe a munkdba
illo vagy az egyetemre bejuto fiatalok? Pedig az éreftségit kovetd honapok a leg-
nehezebbelk, Volt tanitvanyaim koziil sokan arrdl vallanak élészoban vagy levélben,
hogy kenyérkeresd helyiikrol visszavagydédnak az iskoldba, ahol érezték tanaraik
allando erkdlesi tdmogatdsdt, az iskola biztonsdgot sugallé érzelmi tamaszait.

Ifjusagunk jovoje eérdekeében gyakrabban kellens nekiink, neveldknek is a
titkorbe nézniink. Nem mindegy, milyen életformat, milyen szokasokat és gondo-
latokat tesziink vonzova vagy ellenszenvessé beszédiinkkel és irasunkkal. Nagyon
megkonnyitené az iskola munkajat, ha a pedagogiai cikkirok megtanitandak a jelen-
ben eligazodni a sziil6ket és tanitvanyainkat.

Szikszay Jens

Forro Antal
rajza




