Nyelv és iskola

Az anyanyelvi nevelés uj stratégiai’

Az anyanyelvi nevelés 1j stratégiainak megfogalmazasat, a tartalmi és mod-
szerbeli modernizaciot szolgald helyes dontéseket a valtozo vilag, a kor kovetel-
ményei kényszeritik ki és hatarozzak meg.

I. A valtozo kornyezet

Mind a sziikebb, mind a tagabb kornyezetiink valtozéasai befolydsoljak az
anyanyelvi nevelés céljait, tartalmat és pedagogiai folyamatat: az oktataspolitikai
szabalyozastol egészen a pedagdgus orai tevékenyseégéig. Az oktatast meghatarozo
kornyezeti valtozok kozé politikai, gazdasagi, nyelvi, emberi, torvényi és dologi
tényezOk egyarant tartoznak (Peters 1987). Az anyanyelvi nevelés vilagat meg-
hatarozé tényezok a kovetkezok:

az anyanyelvi nevelés tagabb politikai-tarsadalmi hatterét add szerveze-
tek (a szomszédos orszadgok szervezetei, az Europai Unio);

az anyanyelvi nevelés sziikkebb tarsadalmi hatterét adoé személyek, szer-
vezetek, intézmények (szabalyozo intézmények, az oktatast befolyasolo
civil, politikai, szakmai, egyhdzi szervezetek, médiaszereplok, tudoma-
nyos kutatok stb.);

az anyanyelvi nevelés értékrendjét alkotd eszmények, elvarasok vilaga;

az értékeket normativumokka alakito rendeletek, torvények, tantervek;

az anyanyelvi nevelés human tényezdi (tanulok, pedagdgusok, sziilok) jel-
lemz01 (sajat értékrendjiik, tudasuk, nyelvhasznalatuk, képességeik, be-
allitodasaik, nemiik, sajat szocialis hattertiik stb.);

az anyanyelvi nevelésben részt vevo tanulok €s a pedagdgusok tevékeny-
ségei (tanulés, tanitas, nevelés, értékelés stb.);

az anyanyelvi nevelés dologi megtestesitéi (tankonyvek, segédkonyvek,
egyéb hagyomanyos és korszerii taneszk6zok);

az anyanyelvi nevelést kozvetité nyelv(ek), médiumok;

az anyanyelvi nevelés kiilsé kozvetitd szervezetei (csalad, alkotokozos-
ségek, szinhdz, egyhaz stb.)

az anyanyelvi nevelés belsé kozvetitd szervezetei (0voda, iskola);

" Késziilt az MTA Nemzeti Stratégiai Kutatasi Programjanak 4 magyar nyelv jelene és jovdje
cimi alprogramja keretében. A tanulmany egyes részletei eldadas formajaban elhangzottak a Széveg-
(félre)értés, A szovegertés helyzete mint nyelvstratégiai kérdés cimli konferencian 2003-ban Budapesten.
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* az anyanyelvi nevelés id6dimenzioi;
* az anyanyelvi nevelés foldrajzi tere;
* az anyanyelvi nevelés politikai-gazdasagi kornyezete;
» az anyanyelvi nevelés miiszaki-technikai kdrnyezete.
(Zsolnai 2001)

Ujfajta tarsadalmi-politikai kérnyezetet teremt Magyarorszagnak az Eurd-
pai Unidhoz vald csatlakozasa. Az Unidnak az oktatds €s a képzés fejlesztését
szolgald, 2001-ben elfogadott stratégiai céljai a kovetkezok:

* Az Europai Unid orszagaiban az oktatas €s képzés mindségének ¢és haté-

konysaganak a javitasa.

* Az oktatasi €s képzési rendszerekbe vald belépés megkdnnyitése.

* Az oktatasi és képzési rendszerek megnyitasa a szélesebb kozonség

elott.
(Mihaly 2002b)

Ahhoz, hogy az oktatas és a képzés hatékonysagat javitsuk, tobbek kozott
a kovetkezd feladatokat kell elvégezniink:
* atandrok és a szakoktatok képzésének javitasa;
* atanul6 tarsadalomhoz sziikséges készségeinek fejlesztése;
* az informaciods €s kommunikacios technikakhoz val6 hozzaférés biztosi-
tasa mindenki szdmadra.

Az Eurdpai Bizottsadg szakértdi kidolgoztak azt a 15 mindségi indikatort is,
amelyek az ¢élethosszig tartd tanulas mindségének a javulasat segitik eld. Ezek
kozott szerepelnek: az anyanyelvi nevelés tartalmahoz szorosan hozzatartozé ol-
vasasi készség, a tanuld tarsadalomhoz, valamint az aktiv allampolgari részvétel-
hez sziikséges kulturalis €s szocialis készségek is (Mihaly 2002b). A jovo hazai
stratégiai feladatait meghatdrozza, hogy akarunk-e és meg tudunk-e felelni ezek-
nek az eurdpai unios elvarasoknak.

Ugyanakkor az iskolai nevelést befolyasolo sziikebb tarsadalmi kornye-
zetben mas valtozasok is megfigyelhetok. Megnétt az oktatassal foglalkozé szak-
mai és civil szervezetek szama, egyre inkébb hallatjadk hangjukat az oktatdspolitikai
dontések megvitatasakor. Ugyanakkor a sajtoban, a televizioban, a radidoban, sot
az internet oldalain is szakértdk és hozza nem értdk egyre tobbet foglalkoznak
a hazai oktatas kérdéseivel, ezaltal akarva vagy akaratlanul befolyasoljak a don-
téshozokat. A kozelmult pozitiv valtozasai kozé tartozik, hogy egyre tobb egyhazi
iskolaban folyik oktatas-nevelés.

Az anyanyelvi nevelés értékrendjét alkoté eszmények, elvarasok vilagaba
beletartoznak a pszichologiai, az anyanyelv-pedagdgiai, a szaktudomanyos kuta-
tasok legijabb eredményei is. Az utdbbi évtizedekben lezajlott paradigmavaltasok
hatassal voltak az anyanyelvi nevelés tartalmara és mdodszertanara. A kognitiv
pszicholodgia és a konstruktivista pedagogia elméleti alapjain jra kell értelmez-
nlink az anyanyelvi nevelés fogalmat, a magyartanarnak és a tanuloknak az anya-
nyelvi képzés folyamatdban betoltott szerepét (Nahalka 2002).
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A szlikebb ¢és tagabb kozosség, a kozosséget alkotd emberek normaiban,
értékrendjében végbement valtozasok is befolyasoljak, hogy mi torténik az isko-
laban, ezen beliil is az anyanyelvi képzésben. A kor sokoldalt, 6nképzésre alkal-
mas, megfeleld altalanos miiveltségl, talpraesett, j61 kommunikal6 embereket
kivan. Olyan szakemberekre van sziikség, akik nemcsak készek, hanem képesek is
a folyamatos tanulasra, akik rendelkeznek azon képességekkel, készségekkel,
melyek az életiik végéig tartd tanulast lehetové teszik. E cél megvalositasahoz
nagyban hozzajarulhat az anyanyelvi nevelés tartalmi és modszerbeli megtjula-
sa. A kor kovetelményeihez tobbé-kevésbé alkalmazkodd sziiléi elvarasok, a
kozosségi tapasztalatok is hatdssal vannak az iskola életére, az anyanyelvi 6ran
alkalmazott tanuldsi-tanitasi modszerekre. A koriilottiink levé vilag értékrendjével
egylitt valtozik a fiatalabb nemzedékek érdeklddése, ez is hatdssal van az anya-
nyelvi kultirara és az anyanyelvi muveltséget kozvetité folyamatra. Az anya-
nyelvi nevelés céljait, feladatait meghatdrozza, hogy milyen szerepet tolt be az
anyanyelvi miiveltség a tdrsadalom ¢s a tarsadalmat alkoté emberek életében.

Az oktataspolitika, az oktatast meghatarozé rendeletek, jogszabalyok, tor-
vények is befolyasoljak a tanarok cselekedeteit, a tanitashoz vald hozzaallasukat.
Erdemes lenne olyan vizsgalatokat is végezni, amelyek azt kutatnak, hogy az el-
mult évtizedben egymast kovetd ujabb és jabb tantervi szabalyozasok, az érett-
ségi rendszer elhuzodo atalakitdsa, az iskolarendszer strukturalis megvaltozasa
milyen hatéassal volt és van az anyanyelvet tanitok, a magyartanarok mindennapi
iskolai gyakorlatara.

Az anyanyelv-pedagogiai kutatdsok napjainkban a korabbiakndl nagyobb
hangsulyt helyeznek az anyanyelvi nevelést meghatarozo szociokulturalis kornye-
zetre, az anyanyelvi nevelés human tényezdire: a tanar-didk kommunikaciora,
a tanar ¢és a tanuld egyéni sajatossagaira (Kiss 2000). Ebben a megvaltozott ér-
tékrendii vilagban nem egyforman tajékozddnak a pedagdgusok. Tovabbra is eltérd
az anyanyelvi tuddsuk, a nyelvhasznalatuk, a szakmai-pedagdgiai-kommunikacios
felkésziiltségiik. Masképpen érik meg a gyerekek is a valtozd kornyezet pozitiv
¢s negativ hatésait attél fliggden, hogy milyen csaladi hagyomanyokkal, egyéni
sajatossagokkal rendelkeznek, milyen a motivaltsaguk. A pszicholdgiailag nyitott
személyiségek nagyobb mértékben képesek dnmagukat és masokat elfogadni.
Az anyanyelvi nevelés tervezésében meghatarozoak az életkori sajatossagok és
a nemek kozotti kiilonbozdségek is. A tanulok vilagrol valo tudésat, a tanulashoz,
ezen belill i1s az anyanyelvhez vald viszonyuldsukat befolyédsolja lakohelytiik is
(Kiss 1995).

A gyermekkori szocializacios folyamatok megvaltoztak, és ez maga utan
vonta a kulturaelsajatitasi formak atalakuldsat is. A mai gyermekek nevelésében
meghatdrozo szerepet jatszanak a tomegkommunikécids eszkozok is, valamint
azok a koriilmények, hogy tavoli orszagokba utaznak, idegen nyelveket tanulnak,
ezaltal mas kultirdkat ismernek meg. Sok kész informacidt kapnak a televiziobol
vagy a szamitogep virtualis vilagabol, ugyanakkor ezekhez képest kevesebb valo-
sadgos tapasztalatot szereznek. Am ezek a megvaltozott tanulési folyamatok sem
egyforméan jellemzik a gyermekeket; eltérd tanulasi stilusti, mas-mas motivacioj,
kiilonb6z6 személyiségli tanuldk jarnak ugyanabba az osztalyba. Sziikség van te-
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hat a korabbiaknal is nagyobb hangsulyt fektetni a gyerekek differencialt anya-
nyelvi képzésére.

Az anyanyelvi kultarat kozvetitd nyelv is valtozik, és ez a valtoz6 nyelvi
hattér sincs befolyas nélkiil az anyanyelvi nevelés alakulasara. A koznyelvi norma,
a médianyelv valtozasai, a regionalis nyelvvaltozatok, a csoportnyelvek €s a nyelv-
jarasok szerepének atértékelddése, a nyelvjarasi besz¢élok szaméanak csokkenése is
meghatarozza az anyanyelvi nevel€s tartalmat ¢s modszereit (Antalné 2003).

A folyamatosan valtozé tankonyvpiac kihivasai sem hagytak, hagyjak érin-
tetleniil az anyanyelvi nevelés folyamatat. Nagyon megnétt a magyartanar felelds-
sége a gazdag, sokszinli tankonyvkinalat miatt. El kell szakadni az egy tankonyves
vilag tanitdsi hagyomdanyaitol (Antalné 1999). Megvaltozott a pedagdgusoknak
a tankonyvhoz valo viszonya. Azok jarnak el helyesen, akik alkot6 médon hasz-
naljdk a magyar nyelvi tankonyveket, akik figyelembe veszik a tankdnyvhaszna-
lat korlatait: azt a tényt, hogy a tankonyvek altalaban atlagos képességii tanulok
szamara késziiltek, a tankonyvhasznald gyerekeknek eltérdk a tarsadalmi, kultu-
ralis, nyelvi sajatossagaik. A pedagdgus felelossége, hogy ¢éljen a tankonyvek ki-
nalta lehetéségekkel, ugyanakkor helyesen értékelje az anyanyelvi nevelésben
betoltott szerepiiket.

A miiszaki-technikai kornyezet forradalmi megujuldsaval az anyanyelvi
nevelésben is egyre nagyobb teret hoditanak a korszerli technikai, kommunika-
ci0s eszk0zok. Napjainkban a tudés forrasa sokkal kisebb aranyban az iskola, mint
ahogy az az elmult évszazadokban, évezredekben jellemz0 volt. Az ismeretek nagy
részét a didkok a televiziobol, a radidbol, az jsagokbol, a videdbol, a mozibdl és
az internetrdl szerzik (Einsiedler 2001). Korabban soha nem tapasztalt kozelség-
be keriilnek a vilaggal, ezaltal atértékelddik a konyvek kultirakozvetitd szerepe.
Uj kihivasokat jelent a kommunikacids nevelésben, hogy mobiltelefonon és az
internet segitségével kommunikalunk. A tomegkommunikacios eszk6zok hatnak
a didkok nyelvi és viselkedéskulturajara. Nem elég csupan a hatasukat foltarni,
meg kell taldlnunk azt is, hogyan aknédzhatjuk ki a benniik rejlé pozitiv lehetdsé-
geket az anyanyelvi nevelés szamara. A jovOben egyre tobb anyanyelvi 6ran valik
taneszk0zz¢ a szamitogep, az anyanyelvi 6réan is az ¢élethez hasonl6 ingergazdag,
tanulasra serkentd kornyezetet teremtiink. A szociolingvisztika és az anyanyelv-
pedagogia jovobeni kutatdira var az a feladat, hogy elemezzék, miképpen hat
a telepiilés gazdasagi fejlettsége, az iskola felszereltsége az anyanyelvi nevelés
hatékonysagara. (Einsiedler 2001; Kiss 1995).

Az anyanyelvi nevelést meghatarozo kornyezeti valtozokkal kapcsolatos stra-

tégiai feladatok a kovetkezok:

* az anyanyelvi nevelést befolyasolo kornyezeti tényezOk szambavétele, figye-
lemmel kovetése, szerepiik értékelése;

* a kornyezetben zajlo valtozdsok hatasdbol sziikségszertien kovetkezd hosz-
szabb ¢és rovidebb tavu célok, feladatok programok megfogalmazasa az anya-
nyelvi nevelés megujitasa érdekében;

* a pedagogusok szakmai felkészitése, hogy a kornyezeti valtozoknak az anya-
nyelvi nevelésre kifejtett hatasat helyesen értékeljék;
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* a kornyezeti valtozadsokhoz igazodd anyanyelvi képzés mindennapi iskolai
gyakorlatanak tamogatasa, a helyi programok megvaldsitdsahoz sziikséges
1dokeretek, a személyi és anyagi feltételek biztositasa.

II. Az anyanyelvi nevelés régi uj céljai, feladatai

Az anyanyelvi nevelés célrendszerében hagyomanyosan oktatasi, képzési
¢s altalanos nevelési célokat kiilonboztetiink meg. A kdrnyezeti valtozasok erd-
s0d6 befolyasa ellenére sem mondhatunk le az anyanyelvi nevelés magatartas- és
tudatformal6 szerepérdl (Szende 1996). Az 1995-ben megjelent, majd 1998-ban
bevezetésre keriilt Nemzeti alaptanterv az egyes miiveltségi teriiletek k6zos ko-
vetelményeiben kiemelte a kommunikacios kultira fejlesztésének a sziikséges-
ségét. Az Anyanyelv és irodalom muveltségi teriiletéhez pedig a kovetkezé alta-
lanos fejlesztési kovetelményeket rendelte:

,, Felkeszités a tarsas-tarsadalmi egyiittmitkodéshez sziikséges nyelvi képes-

segekre és bedllitodasokra, a kulturalt nyelvi magatartasra [ ...].

Az iskolai kepzés szintjeinek megfelelo szovegeértés (beszédfelfogas, erto

olvasas) [...].

Az itélokepesseg, az erkolcsi és esztétikai érzékenyséeg novelése.

A tanulasi kepesség fejlesztése, az alapmiiveltség megszerzéséhez sziikséges

ismeretfeldolgozas kulturalis technikainak ismerete és haszndlata.

A magyar nyelv életéhez, a nyelvi rendszerhez tartozo ismeretek elsajatitisa

[...], tudatos nyelvszemlélet kialakitasa; [...] a nyelvi igényesség fejlesztése.”
(Nemzeti alaptanterv. Korona Kiadé, Budapest, 1995. 17-19.)

A 2000-ben bevezetett Kerettanterv 1ényegében megerdsiti a Nemzeti alap-
tanterv fobb fejlesztési kovetelményeit:

A kulturalt nyelvi magatartasra valo folkeszités [ ...].
A szovegertes fejlesztése az iskolai kepzés szintjeinek megfeleloen az ered-
ményes tanulas és onkepzes foltétele.
A szovegalkotas kepessegenek folyamatos fejlesztése [ ...].
A tanulasi kepesseg fejlesztése [ ...].
A magyar nyelv életének és rendszerének ismerete és ennek révén a tudatos
nyelvszemlélet fokozatos kialakitasa [...].”
(Kerettanterv. Oktatasi Minisztérium, Budapest, 2000. 133—-134.)

Az el6z6 két dokumentum tartalmahoz hasonlo elvarasokat fogalmaz meg
a Nemzeti alaptanterv 2003-as anyaga:

., Az anyanyelvi kepzés befolyasolja a tobbi miiveltségi teriilet tanitasat, el-
sajatitasat, az anyanyelvi kompetencia fejlesztése minden miiveltségi terii-
let feladata. A nyelv az emberi kommunikacio, a gondolkodas és a tanulas
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kozege, elofeltétele és legfobb eszkoze. [...] Az anyanyelvi nevelés alapveto
feladata az anyanyelvi kompetencia fejlesztése oly modon, hogy a tanulok
eletkoruknak megfelelo szinten birtokoljak a szobeli és irasbeli kommuni-
kacio kepességét. Ennek elofeltétele, hogy a tanulo ismerje meg anyanyelvét
mint rendszert, annak jelenét és multjat, mely sajat torténetisége tapaszta-
latat nyujtja.”

(Nemzeti alaptanterv 2003. Vitaanyag. Internet: www.om.hu)

Mindharom szabalyozé dokumentum sajatossaga, hogy szembedllitja a ké-
pesség- €s készségkdzpontti anyanyelvi nevelést az ismeretkdzponth anyanyelvi
oktatassal. Hangsulyozzak a kommunikacidos készség fejlesztésének elsodle-
gességét, ugyanakkor az anyanyelvi kompetencia fejlesztésének elofeltételeként
szabjak meg a magyar nyelv multjara és jelenére vonatkozo anyanyelvi ismere-
teket. Tehat az anyanyelvi nevelés hagyomdnyainak megdérzése, valamint a kép-
z¢s tartalménak korszerlsitése egyarant cél és feladat.

Bar a megvaltozott kornyezethez igazodd anyanyelvi nevelés {6 iranyvona-
lait a tantervek meghatarozzak, az oraldtogatdsokon mégis azt tapasztalom, hogy
ezek a fejlesztési célok nem vagy nem elégséges szinten jelennek az iskolai gya-
korlatban. Az anyanyelvi nevelés Gjonnan kitlizétt céljainak megvalositasahoz hia-
nyoznak a személyi és dologi feltételek, a célok megvalodsitasat segitd korszerti
pedagogiai eljarasok. Ugyanakkor sziikségesnek latszik az is, hogy a f6 fejlesz-
tési iranyvonalak mentén az anyanyelvi nevelést meghatarozo célokat differen-
cialtabban fogalmazzuk meg.

A kognitiv pszicholodgia €s a konstruktivista pedagogia filozéfidjanak meg-
feleléen az iskola feladata nem az anyanyelvi miiveltség kozvetitése, hanem annak
Osztonzeése, hogy a diakok eljussanak az aktiv tanuldsig (Nahalka 2002). A gye-
rekeket az anyanyelvi 6rakon sem tekinthetjiik a tanitds passziv befogaddinak.
A kognitiv valtas a kutatok figyelmét a belsé informécidfeldolgozésra terelte.
A tanulok a kognitiv struktirak felépitését sajat maguk viszik végbe, anyanyelvi
tudasuk a tanulds folyaman egyre differencidltabba €s szervezettebbé valik (Csap6
1992). Az anyanyelvi nevelés célja, feladata tehat megfeleld keretet biztositani
a tanuloknak ahhoz, hogy a tarsadalmi élethez, a maganélethez sziikséges kom-
munikdcios kompetencidkat megszerezzek, és az ehhez sziikséges anyanyelvi is-
mereteiket folépitsék.

Az anyanyelvi nevelé€s tartalma nem meriilhet ki a magyar nyelvi fogalmak
¢és nyelvi szabalyok kozlésében. Az anyanyelvi képzés soran a tanuloknak olyan
produktiv anyanyelvi tudast kell szerezniiik, amelyet a mindennapi, tarsadalmi
¢letiikben is alkalmazhatnak. Ez jelenti a komplex készségek megszerzeését, az
anyanyelvi ért€kekhez vald megfeleld viszonyulast, az anyanyelvi miiveltség iranti
1gény kialakulasat is. A cél megvaldsitasat segitd nevelési stratégia, ha a tanulokat
az anyanyelvi ordkon életkozeli szituacidkba helyezziik, értelmes, gyakorlatkozeli
feladatok el¢ allitjuk (Harmer 1998). A produktiv anyanyelvi tudas altal a tanulok
tudjak azt is, hogy tudasuk mire jo, mire hasznalhat6. Ez kozel all a szovegszem-
I¢letli anyanyelvi nevelés vagy funkcionalis szemléletli anyanyelvi képzés gon-
dolatahoz (Antalné 1995).
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Az anyanyelvi képzés feladata a problémaorientalt tanulas feltételeinek
megteremtése 1s. Az anyanyelvi 6érdkon a didkoknak altaldnos €s anyanyelvi prob-
lémamegoldo stratégiakat is kell elsajatitaniuk €s alkalmazniuk. Ezaltal kiemelt
cél lehet a kommunikacios fejlesztési feladatok kozott a papiralapu és a virtudlis
szotarak, kézikonyvek haszndlatanak megtanitasa.

Az anyanyelvi nevelés sokrétii célrendszerében kiemelt helyet foglal el a tanu-
10k szocialis érzékenységének ¢és anyanyelviotthonossag-érzetének a fejlesztése
(Kiss 2000). Az iskola, a pedagdgusok feleldssége is, hogy a tanulokban egészsé-
ges, eloitélet-mentes, pozitiv anyanyelvszemlélet alakuljon ki sajat nyelvhasznala-
tukkal, valamint tarsaik, a kisebbségek és a nyelvjarast beszélok nyelvhasznalataval
kapcsolatban. Ehhez egyrészt tolerancia, masrészt megfeleld Onismeret sziiksé-
ges. A nyelvjarasi ontudat kifejlesztését segiti, ha a gyermekekben tudatosul, hogy
a kortars tarsadalom heterogén, ezaltal jobban latjak helytliket a kornyez6 vilag-
ban (Crystal 1998). A lakohely és mas régidok nyelvhasznalatanak a megismerése
hozz4jarul ahhoz, hogy ne csupan elfogadjak, hanem megbrzendd értéknek tekint-
sék a regionalis nyelvhasznalatot, a nyelvjarasi jellegzetességeket.

Masok ¢és onmagunk nyelvhasznalatanak megitélését nemcsak a csalad,
a lakohely és az iskolai kornyezet befolydsolja, hanem a tomegkommunikacios esz-
kozok 1s, ezek koziil — talan — leginkabb a televizio €és az internet. Ezért az isko-
lanak az is feladata, hogy segitse a kddvaltas képességének a kialakitasat, vagyis
a tanulok képesek legyenek mas nyelvvaltozathoz tartozé magyar nyelvi szovege-
ket befogadni, és mint besz¢él0k a nyelvvaltozat megvalasztasdban képesek legyenek
a kommunikdacids koriilményekhez igazodni. Az 6sszehasonlitoé elemzésre €piild,
szovegatalakitd és szovegalkotd gyakorlatok hozzajarulnak ahhoz, hogy a dia-
kokban kialakuljon egyfajta képesség a regionalis nyelvi formak ¢és az iskolaban
tanitott sztenderd kozotti viszony érzékelésére, ezaltal képesek lesznek mindkét
nyelvvaltozat értekét, kommunikacios szerepét felismerni és megbecsiilni (An-
talné 2003). A kontrasztiv alapti anyanyelvi nevelés ugynevezett szituativ kettds-
nyelviiségre nevel, vagyis a koznyelvet tanitja az iskoldban, de maximalisan fi-
gyelembe veszi a didkok nyelvhasznalatanak regionalis és csoportbeli meghata-
rozottsagat a nevelési folyamatban (Kiss 2000). Azokban az iskolakban, ahol
nagyobb aranyban tanulnak kisebbségi népcsoportokhoz tartozo didkok, kiemelt
szerepet kell kapniuk a szlikebb tarsadalmi-kulturalis milid megdérzendo értékeinek,
nyelvhasznélatuk megismerésének. De a szociolingvisztikai szemlélet érvénye-
stilését meghatarozzak a tanar személyiségjegyei, kornyezetéhez vald viszonyulasa,
attitidjei, sajat szociokulturalis ismeretei (Tolcsvai 1996).

Az anyanyelvi nevelés soran tobb bizalmat kell szavaznunk a tanuloknak, hiszen
a képzés célja az 1s, hogy a tanulok nyelvi kreativitasa fejlodjon. A tanuldk iskoldba
Iépéskor mar képesek anyanyelviiket kreativan hasznalni. Az iskolatol, a pedagogus-
tol fiigg, hogy az anyanyelvi nevelés, a konvencionalis alapkészségek kialakitasa,
a nyelvi, kommunikécios normak elsajattitatasa hattérbe szoritja-e a gyerekek meg-
1évo alkotokeszségét. Az anyanyelvi ordk kiilondsen alkalmasak a gyerekek nyelvi,
kommunikacids stratégiai kreativitdsanak a kibontakoztatasara (Brokerhoff 1976).

A reformpedagdgiai iskoldk és egyes korszerli anyanyelvi programok kivé-
telével az anyanyelvi nevelés iskolai gyakorlata még sok esetben a lexikalis is-
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meretekre éplild hagyomanyos oktatas. A tanitok és a tandrok azonban képesek
szembenézni az iskolai nevelés fejlesztésének eurdpai és hazai kihivasaival. Ké-
pesek vagyunk megvalositani a mindségi anyanyelvi képzést, ha a megfelelo ke-
retek is megadatnak hozza: a hossza tavra szolo rugalmas tantervi szabalyozas,
a pedagogusok folyamatos tovabbképzése, az anyanyelvi 6rdk szamanak emelése,
a jelenleginél alacsonyabb osztalylétszdm, a tanulds-tanitds korszerti technikai
feltétele.

Az anyanyelvi nevelés céljainak meghatarozasaval kapcsolatos stratégiai fela-

datok a kovetkezok:

* az anyanyelvi nevelés tantervekben megfogalmazott céljainak megvalositasa-
hoz az intézményi, személyi, dologi, jogi feltételek biztositasa;

* az anyanyelvi nevelés céljainak megfogalmazasaban a problémaorientaltsag, a
produktivitas elvének, a szociolingvisztikai megalapozottsdgnak a hangsulyo-
sabb érvényesitése;

* az anyanyelvi nevelés részcéljainak differencialtabb megfogalmazasa;

* a célok megvalositasdhoz sziikséges korszerli mddszertani eljardsok tovabbi
kidolgozasa.

III. Az anyanyelvi nevelés tartalmi megujulasa

Az anyanyelvi nevelés régi-uj céljai kozott a kozéppontban az anyanyelvi
kompetencia ¢s a szocialis érzékenység fejlesztése all. A kommunikécids kom-
petencia olyan Osszetett fogalom, amely a kovetkezd nyelvhasznalati képessé-
gek, részkészségek meglétét feltételezi:

* az aktiv és interaktiv beszédértés,

* aszdvegértd olvasas,

* a hangos olvasas,

e az irastechnika,

* a helyes beszéd,

* a helyesiras,

* anyelvi helyesség,

* aszodbeli és irdsbeli szovegalkotas,

e aviselkedési kultura,

* a stilusérzék fejlesztése,

* anyelvészeti kézikonyvek hasznalata.

Kiemelt stratégiai feladat az anyanyelvi nevelés megujitd1 szdmara ezek ko-
ziil a hallasértés, a szovegértd olvasas €s a szovegalkotési készség fejlesztésének
tudomanyelméleti-pedagogiai megalapozasa.

A kommunikativ kompetencia alkotoelemei a nyelvi, a pragmatikai, a szo-
vegalkotoi, -befogadoi, a szociolingvisztikai és a stratégiai kompetencia (Hedge
2000; Bardos 2000). Nyelvi kompetencia sziikséges ahhoz, hogy a nyelv rendsze-
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rének megfelel6 mondatokat hozzunk 1étre. A pragmatikai kompetencia segit abban,
hogy beszédiink, irasunk a kommunikacios koriilményeknek, az alkotdi szandék-
nak, a kommunikacios c€lnak megfeleljen. A szovegalkotoi, -befogaddi kompetencia
azt jelenti, hogy képesek vagyunk mondanivaldénkat hosszabb megnyilatkozasokban
megfogalmazni, szovegkohézids eszkdzoket alkalmazni és ezeket megfeleléen ér-
telmezni. A szociolingvisztikai kompetencia alapjan tudjuk a szoveget az adott tar-
sadalmi konvencidk szerint megfogalmazni €s értelmezni, szovegalkotaskor a cim-
zettek szociokulturalis hatterét figyelembe venni. A stratégiai kompetencia teszi
lehetéve, hogy a kommunikacio sikere érdekében a legmegfeleldbb kommunika-
cids formakat vélasszuk, és a kommunikacios zavart okozo6 problémakat kikeriiljiik.
A tanulok kommunikécidjdnak sikerességét nagymértékben befolydsolja, hogy
mennyire képesek eleget tenni a kommunikativ kompetenciat alkot6 elemek ko-
vetelményeinek.

A nyelvhasznalat fejlesztésének tantargy-pedagogiai alapelve, hogy a kom-
munikacios kompetencia fejlesztése biztos anyanyelvi tudasra, a magyar nyelvi
és kommunikacios ismeretek alkalmazasara épiiljon. A kommunikacios kész-
ség fejlesztéséhez sziikséges fogalom- és szabalyrendszer a kovetkezd témako-
rok tanitisat feltételezi:

* altalanos nyelvészeti,

e szemiotikai,

* hangtani,

* grammatikai,

e kommunikacioelméleti,

* jelentéstani,

» pragmatikai,

* szdvegtani,

* stilisztikai,

e retorikai,

* szociolingvisztikai,

* nyelvtorténeti,

* nyelvmiivelési, nyelvi tervezési alapismeretek.

Nem véletleniil szerepel az ismeret helyett az alapismeret fogalma. Az is-
meretek elsajatitasa nem jelentheti az elméleti tananyag tulméretezettségét, a lexi-
kalis ismeretek talsulyat. A tartalmi korszeriisités kovetelményeinek megfeleléen
meg kell 6rizniink a korszerli anyanyelvi ismeretekre €piild képesség- és kész-
ségfejlesztés elsddleges szerepét.

A magyar nyelvi és kommunikacios tananyagban uj fejezetek is helyet kap-
tak a kor kihivasaihoz igazodé tanterveknek kdszonhetden. Az 1978-as tantervhez
képest megerdsodott a szovegtan helye és szerepe az anyanyelvi képzés folyama-
taban. A korabbi évtizedek magyartanitasi hagyomanyaihoz képest 01j tananyagnak
szamit: a nyelvi tervezés, a szociolingvisztika legijabb eredményeinek a tanitdsa,
a hataron tuli magyarok nyelvhasznalatanak a megismerése. Kiilondsen jelen-
t0s szemléletvaltas tortént a nyelvjarasok tanitdsaban. Az elmult fél évszazadban
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nem volt hagyoménya a retorika tanitasanak, ezért a hazai gyakorlatban nem
alakult ki ennek megfeleld modszertani kulturdja (Antalné 2002). Nagy a tanacs-
talansag a pedagogusok korében az érvelés, a beszéd folépitése, a retorikai esz-
kozok tanitdsakor. A hianyzo iskolai hagyomanyokat csak részben potoljak a kor-
szerli anyanyelvi tankonyvek.

A grammatika tanitasara tovabbra is szlikség van a nyelv rendszerszemléleté-
nek a kialakitasadhoz, a grammatikai szakszokészlet mint metanyelv haszndlatahoz,
mas tantargyi agazatok megalapozasahoz, a szovegolvasashoz, az idegen nyelvek
tanitasahoz. Csak a hangsulyok valtoznak, a grammatikatanitasban hatarozottabban
érvényesiil a funkcionalitas elve. A nyelvi elemek tanitasakor nem maradhat el koz-
Iésbeli funkcidjuk megfigyelése, értelmezése, egyszerre tanuljak a gyerekek a nyelvi
elemek rendszerbeli sajatossagait és kozlési szerepiiket. Ezzel kapcsolatos torekvés
a szovegszemléletli grammatikatanitds megvaldsitasa is (Antalné 1995).

A tananyagvalasztas problémaja felveti azt is, hogy az iskolai nevelés meny-
nyire kovesse a nyelvtudomanyi kutatasokat, milyen aranyban épiiljenek be a tan-
anyagba a legijabb eredmények. Az utobbi évtizedekben latvanyosan atalakult
a természettudomanyos targyak tananyaga, ennél kisebb Iéptékii valtozasok tor-
téntek az anyanyelvi miiveltség tartalmanak iskolai értelmezésében. Nemcsak
a jelen, hanem a jovO feladata is a nyelvészeti kutatasok legijabb eredményeinek
iskolai alkalmazasahoz a megfeleld pedagogiai elméleti alapok, didaktikai mddsze-
rek, eljarasok kidolgozasa. Hidba kinalnak korszerli tananyagstruktirat a kiilonféle
tantervek és az j magyar nyelvi tankonyvek, ha a pedagogusok pedagogiailag fel-
késziiletlenek ezen 1) témakorok tanitdsara. A tanarképzés jovObeni megujulasa,
valamint az akkreditalt tanartovabbképzések nyujthatnak segitséget ahhoz, hogy
a pedagdgusok képesek legyenek a kornyezeti valtozasokhoz igazodva korszert-
en nevelni, tanitani.

Ugyanakkor a tananyagvalasztas nem lehet csupan az oktataspolitikai szak-
emberek vagy a hozzajuk kozel 4ll6 sziik szakmai csoportok feladata. Hiteles szak-
mai diskurzusra van sziikség a tantervirok, a szaktudomanyok jeles képviseloi,
a pedagbgia szakemberei és a gyakorld pedagogusok kozott (Zsolnai 2001).

A magyar nyelvi és kommunikacios tananyag megujitasaval kapcsolatos stra-

tégiai feladatok a kovetkezok:

* a készségfejlesztés elsddleges voltanak hangsulyosabb érvényesitése az isko-
lai gyakorlatban;

* a készségfejlesztés minden teriilet¢hez korszerli eljarasok, gyakorlattipusok
kidolgozasa és népszeriisitése;

* a készségfejlesztést megalapozo anyanyelvi ismeretek folyamatos korszerlisi-
tése;

* a keészségfejlesztés €s az ismeretbdvités Osszekapcsolasdhoz sziikséges mod-
szertani kultara gazdagitésa;

* a magyar nyelvi és kommunikdcios tananyag folépitésében a funkcionalitas
elvének hatarozottabb érvényesitése;

* a magyar nyelvészeti kutatasok legtijabb eredményeinek népszeriisitése a gya-
korl6 pedagogusok korében,;
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* a magyar nyelvészeti kutatasok eredményeinek beépitése az iskolai tananyagba,
az ehhez sziikséges pedagogiai eljarasok kidolgozésa és népszertisitése;

» a szakmai diskurzus kiterjesztése a gyakorlo pedagogusok, az oktataspolitikai
szakemberek €s a tudomanyos kutatdk korében.

IV. A szovegérto olvasasrol

Az utobbi két évtizedben a németorszagi iskoldkban megvaltozott a szove-
gekkel vald foglalkozds mddszertana (Einsiedler 2001). Mig kordbban az olva-
sasi folyamatra épitették a szovegekkel valé munkat, addig ma a korai irodalmi
szocializacio szlikségességét hangsulyozzak. Mar a hatéves gyermeknek is van-
nak tapasztalatai szovegekrdl, hiszen felismer plakatokat, reklamszovegeket, ké-
peskonyvben nézeget dbrakat. Az iskola feladata, hogy ezekre az elétapasztala-
tokra épitve a szovegekkel valo munkat a kezdetektél bevonja az iskolai nevelés
folyamataba. Ezaltal lesznek képesek a gyerekek iskolan kiviili szovegeket értén
olvasni.

A szovegértd olvasas sikerességét nem szabad csupan az olvasastechnika
problémajara lesziikiteni, meghatarozzak egyéb tényezok is: a vilagrdl valo hat-
térismereteink, a szoveg nehézségei, a szoveg olvashatdsaga, valamint a szoveg-
értés mikrokészségei. Ez utobbiak koz¢ tartoznak a hattértudas mozgositasanak
a képessége, a szovegegész ¢s a szovegegysegek kozotti 0sszefliggés megértésé-
nek a készsége, a beszédaktusok feltdrasanak a készsége, az ismeretlen jelentésti
szavak iranti tolerancia, a rovid tavii memoria, a joslas képessége, a kitalalas mint
problémamegoldo képesség, az empdtia, a kohézios eszkoztar és a diskurzus
folyamatat jelz6 kifejezések ismerete (Bardos 2000).

A szovegalkotoi szandék feltarasaval Osszefiigg, hogy mennyire vagyunk
képesek a narrativ szerkezetben tajékozodni. Példaul meg tudjak-e kiilonboztetni
a gyerekek a fohdst és az elbeszéldt. Elkiilonitik-e a szerzoi allaspontot magatol
az elbeszélés szovegétdl. Elkiilonitik-e a szereplok megnyilvanulésait. Elkiiloni-
tik-e a szerzO kijelentéseit és az ahhoz tartozd indokldsokat. A retorikai szerkezet
felismerése pedig sokban segiti a szovegben megfogalmazott allitdsok és érvek
értelmezését (A. Jaszo6 2002).

Az olvasastipusokat tobbféle szempont szerint kiilonboztetjik meg. igy be-
sz€lhetlink sz6 szerinti, értelmez6, kritikai és kreativ olvasasrol. Az anyanyelvi
nevelés folyamatdban mindegyik fajta olvasasi mod fejlesztésére sziikség van.
A kritikai olvasas fejlesztésének korszerti modszereit kindlja a pedagdgusoknak
az RWCT (= Reading and Writing for Critical Thinking) programja, melynek tech-
nikai, gyakorlattipusai a kritikai gondolkodas fejlesztését, az aktiv, interaktiv €s
reflektiv tanulast is szolgaljak (Bardossy 2002).

A szovegértés eredményes fejlesztésében hasznos ismerni az olvasastipusok
mas megkozelitéseit is. Az extenziv (a régebbi metodikakban szintetikus olva-
sasnak nevezett) olvasassal kiilondsebb szandék nélkiil, csak az élmény kedvéeért
faggatjuk a sorokat. Ez olyan néma olvasés, amely csak bizonyos olvasési sebes-
ség elérése felett kovetkezik be. Ez a természetes olvasasi mod. Az intenziv (ko-
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rdbban analitikusnak nevezett) olvasas tobbnyire nem természetes helyzetekben,
példaul az osztalyteremben valosul meg. Célja a szoveg lehetd legaprolékosabb
részleteinek a feltarasa €és aprolékos magyardzata. Egy masik olvasastipust kép-
visel az informaciokeresé olvasas. Ennek soran egy gazdagabb kontextusban
egyetlen dologra keressiik a valaszt. Ez a fajta olvasds masfajta készségeket igé-
nyel, mint a tobbi olvasastipus. A globalis olvasas soran a Iényegi pontok kiva-
lasztasa torténik. Egy hosszabb szovegben is el tudjuk kiiloniteni a 1ényegest
a lényegtelentdl, azonositani tudjuk a tételmondatot, a kulcsszot (Bardos 2000).
Legtobbszor globalis olvaséssal futjuk at az Gjsagokat és a reklamanyagokat. Az
anyanyelvi nevelés folyamatdban mindegyik fajta olvasast sziikséges fejleszteni
¢s ehhez megfeleld szovegeket valasztani.

A megértés folyamatahoz sziikséges készség, hogy azonositani tudjuk a szo-
veget mint szovegtipust, ez is segit a szoveg jelentésének megértésében. A szo-
vegtipus mintaja, sajatos szerkezete, nyelvezete és stilusa az olvasonak jelentést
sugall. A szovegértést befolydsold szovegtani tényezok koziil kiemelten érdemes
fejleszteni a szovegbeni utalasok értelmezését (A. Jaszo 2002).

Az anyanyelvi nevelés fejlesztésének stratégiai feladatai kozé tartozik az
olvasokonyvek és a magyar nyelvi tankonyvek szovegtipus-valasztékanak bo-
vitése. Talan a szovegértési felmérések 4ltal feltart negativ helyzetkép (Horvath
1998; Bathory 2002; Mihaly 2002a) azzal is magyardzhatd, hogy a pedagogu-
sok, a tankonyvszerzok nem forditanak kell6 figyelmet a szovegek megvalogata-
sara. Keveset olvasnak a gyerekek az iskolaban hasznalati utasitasokat, ritkdn
toltenek ki kérddiveket, nyomtatvanyokat, intézményi keretek kozott a szovegti-
pusok sziik korével talalkoznak. Fontos lenne az iskoldban a val6 életnek megfe-
lelé aranyban olvastatni folyamatos €s nem folyamatos szovegeket, a maganélet-
tel, a kozosségi élettel, a munkéval, a tanulassal kapcsolatos szovegtipusokat. Ez
nemcsak az anyanyelvi 6rék feladata, hanem maés tantargyaké is. Sajatos szoveg-
tipusnak kell tekinteni a tankonyvi szoveget, a pedagogus feleldssége, hogy
a didkok megtanuljanak a tankonyvbdl tanulni, a szveg tipografiajat és a szove-
get kisérd abrakat helyesen értelmezni.

A nem olvasas, azaz az ¢lményszeri extenziv olvasas hianya adddhat a rossz
olvasastechnikabol, a nem elégséges motivaltsagbol, a nem megfeleld szovegértési
készségbdl is. Az €lményszerli olvasas kialakulasdhoz egyéb tényezdk is sziiksé-
gesek, példaul konyvek, nyugalom, egy csendes sarok. Ezért a szovegértés fej-
lettségét, az olvasasi szokasokat befolyasold tényezok: a szocialis helyzet, a la-
kaskoriilmények, a konyvallomany nagysaga is. A szamitogép hasznalata is rontja
a szenvedélyolvasashoz valo viszonyuldsunkat, hiszen a szdmitogép leszoktat az
Osszefliggd szoveg nyugodt, €lményszerli olvasasardl, a képernydn megjelend szo-
vegek masfajta olvasasi modot kivannak, mint a papiralapu dokumentumok. Att6l
figgden, hogy milyen szamitogépes rendszert hasznalunk, egy, két vagy akér tobb
dokumentumot is megtekinthetiink egyszerre; am minden egyes dokumentumnak
az adott pillanatban csak egy kis szelete lathatd. Az elérheté szovegeknek vagy
akar csak egyetlen hosszabb dokumentumnak az atfogo attekintése nem lehetséges.
Az elektronikus szovegben viszont technikailag is konnyebb a keresés; amikép-
pen a vilaghalo egészét tekintve is Osszehasonlithatatlanul konnyebb és hatékonyabb
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a keresés-bongészes, mint barmilyen hagyomanyos konyvtarban. Ezért az eszmé-
nyi tanuldsi kornyezet egyiitt tartalmazza a virtudlis és a materidlis dokumen-
tumokat (Nyiri 2002).

A szoveg jelentésének megfejtésehez hozzatartozik a kontextus elemzése,
a cimzettek felismerése, a kommunikacios cél mérlegelése is. A kddvaltas prob-
Iém4ja nem jelenik meg megfeleld hangstllyal sem a szovegalkotési, sem a szo-
vegértési gyakorlatokban. Nem tudatosul kelléen a gyerekekben, hogy més hely-
zet, mas cimzett mas kodot kivan, ezért gyakran ezt a szovegsajatossagot nem is
veszik észre szovegolvasaskor, pedig hattértudasunk nemcsak a szovegtipusokrol
tartalmaz sémadkat, hanem a regiszterekrdl, a nyelvjarasi, a csoportnyelvi szove-
gekrdl is.

A kutatok leirnak a graféma-fonéma megfeleltetéssel indulo, alulrol felfelé
épitkezd olvasasi technikat, €s ismeriink a jelentés feldl indito, feliilrdl lefelé épit-
kez6 szovegolvasasi modellt 1s. Vannak kutatok, akik ezt a kétféle olvasasi modot
nem valasztjak el egymastol (Bardos 2000; Hedge 2001). A szdvegértés tudatos
fejlesztéséhez a pedagdgusoknak ismernitik sziikséges ezeket a szovegolvasast
szimbolizal6 modelleket.

A szovegérto olvasas fejlesztésével kapcsolatos stratégiai feladatok a kovet-

kezok:

* a olvasastipusok pedagodgiai-pszicholdgiai alapjainak megismertetése a peda-
gogusokkal;

* a szovegértés fejlesztéset szolgald korszerl technikdk, eljarasok, gyakorlatti-
pusok népszeriisitése;

* a szoveg nem nyelvi jeleinek és a kommunikacids koriilményeknek hangst-
lyosabb értelmezése;

* aszovegértés fejlesztésének kiterjesztése minden tantargy feladatava;

* a feldolgozasra keriil6 szovegek, szovegtipusok valasztékanak bovitése.

V. A fogalmazas tanitasarol

Szbdban ¢€s irasban egyarant tanitunk fogalmazni az anyanyelvi nevelés min-
den szakaszéban az iskoldba lépéstdl az érettségi vizsgdig. Az altaldnos iskola
felsébb évfolyamain és a kozépiskoldban a szovegalkotadsi készség fejlesztése
nem kiilon fogalmazéasorakon, hanem az anyanyelvi 6rdkba beépitve torténik. Az
is ujdonsagot jelent az utobbi évek tantervi szabalyozasdban, hogy a NAT egyér-
telmiien az anyanyelvi nevelés részének tekinti a fogalmazastanitast. A szébeli
és az irasbeli fogalmazastanitasnak minden ¢életszakaszban igen Osszetettek a fel-
adatai. Ezek jelentik:

* a kommunikacioval, a szoveggel és a stilussal kapcsolatos elméleti isme-

retek megtanitasat;

* szdbeli kommunikacios gyakorlatokat;

 altalanos szovegszerkesztési ismereteket;

* altalanos szovegszerkesztési gyakorlatokat;
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* a szovegtipusok miifaji sajatossagainak a megtanitasat;
* a szovegtipusok szerkesztésének gyakorlatat;
* a kreativ, szabad fogalmazast.
(Antalné 2000)

Mig az als6 tagozatban a szovegalkotasi készség fejlesztése tobbé-kevésbé
szervezetten torténik, az altalanos iskola felsébb évfolyamain, valamint a ko-
zépiskolaban a tapasztalataim szerint a tantervek iranymutatasa ellenére igen nagy
nehézségekkel folyik a fogalmazastanitas. Latvanyosabbak az eredmények a ha-
gyomanyosnak szamitd fogalmazasi miifajokban: az elbeszélés, a leiras €s a jel-
lemzés tanitasaban. Nagyok a lemaradédsaink az érveld szovegtipusok, valamint a
maganélettel, a palyavalasztassal kapcsolatos szovegek tanitdsaban. Bar az utobbi
években az 10j tantervekre épiilé anyanyelvi tankonyveknek koszonhetden javult
a helyzet, mégis sok a tennivalonk. Még a tantervekben sem jelennek meg kelld
sullyal a szobeli szovegek, valamint a maganélettel kapcsolatos gyakorlati sz6-
vegtipusok, a modern technikai eszk6zok altal 1étrehozhato szovegek.

Tanulési kérnyezetiinkh6z mar hozzatartoznak a szamitogép képernydjén fo-
galmazott dokumentumok is. A képernyon fogalmazott szoveg altalaban kevésbé
Osszefliggd, kevésbé logikus szerkezetli, mint a papirra irt dokumentum. A logikus
épitkezés ugyanis azt feltételezi, hogy sajat szovegiinket més szévegekhez hason-
litjuk, tovabba a szdveg egy részletét osszevetjiilk ugyanannak a szovegnek egy ma-
sik részletével is. A képernydn ilyen Gsszehasonlitasok csak korlatozottan végezhe-
t6k el. Igy az ellentmondasok nehezen folfedezhetdk; a szoveg egysége nehezen
tarthat6 fonn. Az elektronikus szoveg viszont konnyebben javithatd-szerkeszthetd-
formazhat6; €s az elektronikus dokumentumokat — a papiralapuakhoz képest
konnyebben és olcsobban — lehet gazdag képanyaggal kiegésziteni (Nyiri 2002).

Az elmult évtizedekben hidnyzott a tananyagbol mind a kézoktatasban, mind
a fels6oktatasban a retorika oktatasa, igy nincsenek felkésziilve a pedagogusok
a didkok vitakészségének, retorikai eszkoztaranak a hatékony fejlesztésére. Tehat
a kornyezeti valtozasok diktalta sziikségszerliségbdl kiindulva fontos lenne a fogal-
mazastanitas tartalmi €s pedagdgiai kérdéseinek tjragondolasa.

Hazankban altaldban az eredménykozpontu fogalmazastanitas eljarasait
alkalmazzak a pedagogusok. A szovegek 1étrehozéasa kevésbé motivalo témakrol
gyakran a kontextusbol kiragadva, a kommunikacios koriilmények figyelembe vétele
nélkiil torténik. A didkok nem a valosdgos céloknak megfeleléen és nem autentikus
kozonségnek alkotjak a szoveget. A tanulok mintaszovegek alapjan, a szovegtipusok
normainak megfeleléen nyelvtanilag helyes mondatokat fogalmaznak. A tanarok
a produktumra, az eredményre figyelnek. A tanar mint dontébird, a nyelvi kérde-
sek itésze vesz részt a folyamatban (Bardos 2000; Bardossy 2002).

Ritkabban részesiilnek a diakok az anyanyelvi 6ran a kreativ iras, a szabad
fogalmazas felszabadito, onbizalom-erdsitd hatasdban. Szemléletvaltast képvisel
az eredménykdzpont fogalmazastanitashoz képest az iras folyamatalapa meg-
kozelitése. Ez a végsd szoveg helyett a részletekre, a szovegalkotas folyamatara
figyel. A tanuldknak lehetdségiik van az irdst megel6z0 tervezésre, az elsd valto-
zatok kidolgozasara, a tobbszori javitdsra, az ujrairasra. A folyamatkézpontt fo-
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galmazastanitasban 0sszefonodik az eldkészités, az irds és a revizid folyamata.
A tanar mint tanacsado segiti a fogalmazast, és annak alapjan értékel, hogy a szoveg
mennyiben felel meg az ir61 szandékoknak s a célkozonség elvarasainak (Bardos
2000; Bardossy 2002).

Valojaban egyik készségfejlesztési forma sem lehet egyeduralkodd, mind
az eredménykozpont, mintakdvetd, mind a folyamatalapti fogalmazastanitasnak
helye €s szerepe van az anyanyelvi nevelésben. S mint a készségfejlesztés min-
den teriiletén, az irastanitasban is sziikség van a személyre szabott differencialt
fejlesztésre.

A szovegalkotasi készség fejlesztésével kapcsolatos stratégiai feladatok a ko-

vetkezok:

* a fogalmazastanitas pedagogiai-didaktikai elméleti megalapozasa az altalanos
iskoldban és a kozépiskolaban;

* a szobeli és az irasbeli fogalmazasi készség fejlesztésehez sziikséges gyakor-
lati eljarasok kidolgozasa;

* a fogalmazastanitast szolgdld korszerli technikak, eljardsok, gyakorlattipusok
népszerusitése;

* a kommunikdcios koriilményeknek megfeleld szovegalkotas fejlesztésének ki-
terjesztése minden tantargy feladatava;

* a fogalmazastanitasba bevont szovegtipusok valasztékanak bdvitése.

VI. Uj médszerek, ij munkaformak

Azaltal, hogy a tanulast aktiv és konstruktiv folyamatnak tekintjiik, maga
a tanulés, a tanuldsi tartalmak, a tandrai interakciok, a tanari feladatok is Gj meg-
vilagitasba keriilnek. Az ¢letkozeli problémakkal valo cselekvd tanuléds (kutatés,
felfedezés) fejleszti leginkabb a tanuldkat. A k6zOsségi tanuldsban olyan gazdag
tevékenységlehetdséget kell biztositani, hogy mindenki megtaldlja a sajat fejlodé-
sének, tanulasi stilusanak leginkabb megfeleld tanulasi médot. Ezért a tevékeny-
ség-kozpontusag elvének érvényesitése mellett sziikség van a munkaformak tudatos
alkalmazasara is.

A projektorientalt tanulas kevésbé ismert tanuldsi forma a hazai anya-
nyelvi nevelési gyakorlatban (Einsiedler 2001). A tanuldk egy konkrét, valésagos
feladatot kapnak, ezt csoportosan megtervezik, a részleteket kidolgozzak, ma;jd
végrehajtjak. A hangsuly a tanulok 6nall6 munkajan, felelosségén és a gyakorlati
megvalositason alapul, ez a munkaforma tullépi a tantargyak hatérait, demokra-
tizalja a tanulast. Az eredményeknek valdsdgos hasznalati értékiik van. Projekt-
munka lehet példaul, hogy a tanuldk olyan iskolai feliratokat készitenek, amelyek
nemcsak helyesirasi, stilisztikai szempontbol kifogastalanok, hanem esztétikailag
1s, sOt eléggé informativak. Hasonlo csoportmunkaban végezheték csoportnyelvi,
nyelvjarasi gylijtések, retorikai feladatok. Ez a feladattipus siirgds €s sziikségszerii
valasz a gyermeki szocializacio sulyos valtozasaira. Mivel a didkok maguk szer-
vezik a tervezés, az elokészités, a végrehajtas folyamatat, a modszer tarsadalmi,
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gyakorlati jelentdségili is. A tandr a projektmunkaban tandcsadé, segitd és koor-
dinator. Ahhoz, hogy a tanulok ilyen tipusu feladatot eredményesen végezzenek,
a szaktanarok megfelelo egyiittmiikodése is sziikséges, vagyis a magyar nyelvet
tanitd tanarok is képesek legyenek kollégaikkal k6zos feladatokat megoldani.

Ugyanazt a tananyagot tobbféle munkaformaval is fel lehet dolgozni, tobb-
fele modszerrel 1s meg lehet tanitani. A frontalis munka hatranyaként szoktuk
emlegetni, hogy a didkok nem valddi alkotok benne, hanem csak résztvevoi a ta-
nulasnak. Igy szocialis érzékenységiik, onallosaguk kevésbé fejlédik, mint példaul
a csoportos kooperativ munkaban. A differencialast nehéz megoldani frontalis
munkaformaval. Ezért annyira csokkentsiik a frontalis munka ardnyat, amennyire
lehetséges, €s csak olyan gyakran alkalmazzuk, amennyire sziikséges. De a cso-
port- €s a projektmunka sem valosithatdé meg frontdlis munka nélkiil, a sikeres
csoportmunka eléfeltétele a jol szervezett frontalis munka (Nuha 2000).

A paros munka mostohagyereknek szamit nemcsak az anyanyelvi 6ran, ha-
nem az egész magyar kozoktatasban. Pedig igen egyszerli szervezési mod, nagy
aktivitast var el a tanul6tél, alkalmazasaval matematikailag is sokkal tobb gyerek
dolgozik egyszerre, mint a frontalis munkéanal; nagyobb onallésagot enged a ta-
nuloknak, nagyobb teret ad egyéni oOtleteiknek; kozben nemcsak egyéni, hanem
kollektiv feleldsségtudatuk is fejlodik; a tobbféle inger, a kooperacio altal jobb
teljesitmény €rhetd el. Természetesen 1d6 kell a megtanuldsahoz, nagyobb lehe-
tédséget ad a fegyelmezetlenségre, kedvezdtlen parositas esetén visszafoghatja
a kozos munkat. Mindezen korlatok ellenére érdemes a paros munkat az anya-
nyelvi 6ran gyakrabban alkalmazni.

Az egyéni nyelvhaszndlat sajatossagainak fejlodését, az egészséges anya-
nyelvszemlélet kialakuldsat tdmogatja, ha az anyanyelvi gyakorlatok lehetdséget
adnak a didkoknak differencialt egyéni munkara is. Ezaltal nyelvi kreativitdsuk
még jobban fejlddik, a képességeikhez igazodo fejlesztd gyakorlattal onbizalmuk
er6sodik. A személyre szabott, differencialt munka jobban képes figyelembe venni
a nyelvhasznalatot befolyasolo szociokulturalis koriilményeket.

A megfelel6 tanari segitséggel torténd heurisztikus elvekre épiilé tanulas
is specialis képességeket igényel: a problémak felismerését és megfogalmazasat,
a hipotézis allitasdnak képességét, az eredmények absztrahdlasanak készségét.

A hagyomanyos eljarasokhoz képest a tanulas- ¢és tanulokézpontu tanitési
modszerek nagyobb feleldsséget adnak a didkoknak, jobban bevonjak Oket a ta-
nuldsi-tanitasi folyamatba. A szociolingvisztikai attitlid kialakulésat segité ko-
operativ tanulasi modszerek alkalmazaséaval olyan nevelési helyzetet teremtiink
a didkok szamara, amelyben a parok vagy a csoportok egyiittmitkodve k6zos prob-
Iémat oldanak meg, kdzos dolgot kutatnak, vagy kozosen hoznak 1étre valamit gy,
hogy ennek elkészitéséhez a csoport minden tagjanak hozz4 kell jarulnia (Bardos
2000). Ez a kooperativ tanuldsi méd az egyén csoportbeli feleldsségének hang-
sulyozasaval noveli az autonom tanuléds képességét 1s. A kooperativ munka mindig
interakcidval jar egyiitt: informacidatadéassal, csoportos dontéshozatallal tanulnak
a didkok, a tanar korbejar és figyel, ritkan avatkozik kozbe. Elonyei, hogy a didkok
aktivan dolgoznak, tobb a lehetdségiik kommunikaciora, egyéni Otleteiket is meg-
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valosithatjak; nemcsak a sajat, hanem kozos feleldsségiikre dolgoznak. Kritikai kész-
ségiik és onértékelésiik egyarant fejlodik; kooperativ tanulas kdzben alkoto, kreativ
gondolkodasi folyamatok indulnak el; a tanuldkat szocidlisan érzékenyebbé teszi,
hiszen a kortars csoporttarsaik Otleteibdl is tanulnak. A csoport tagjai egyénileg is
ugy ¢érhetnek el j6 eredményeket, ha az egész csoport sikeres, ezért egymasért fe-
leldsséget vallalnak, s a csoportfeleldsség novekedésével az egyéni felelosségiik
is nd. Hosszabb tavon a kooperativ munka nagyobb motivacidhoz vezet (Kagan
2001; Bardossy 2002). Nincs olyan magyar nyelvi témakor, amely kooperativ
munkdéban ne lenne feldolgozhato.

A kooperativ munkaformat megvalositd gyakorlatokban hattérbe szorul
a tanar hagyomanyos funkcidja, ugyanakkor felerdsodik a csoport, a tanulotar-
sak szerepe. Ez a fajta tanitdsi moéd nemcsak motivalo, hanem bizalomépitd is,
segiti a tarsak nyelvhasznalatbeli kiilonbozdségeinek az elfogadasat, megértését,
megbecsiilését. A kooperativ munkaban valé eredményes részvételhez a tanulok-
nak jobban kell ismerniiik 6nmagukat és tarsaikat. Magyarorszagon a tapasztala-
taim szerint igen ritkdn alkalmazzdk a csoportos munkanak ezt a form4jat, pedig
ez a tanuldsszervezési mod fontos eleme lehetne a demokratikus elvekre épiild
anyanyelvi képzésnek.

Ugyanakkor — mint barmilyen tanitasi-tanuldsi modszert és munkaformat —
a kooperativ egyiittmikodésre épiild tanuldsszervezést sem szabad egyeduralko-
dénak tekinteni az anyanyelvi nevelésben.

Az uj pedagogiai modszerekkel és munkaformakkal kapcsolatos stratégiai

feladatok a kovetkezok:

* az anyanyelvi nevelésben alkalmazhatd j médszerek és munkaformak meg-
ismertetése a pedagogusokkal;

* a kooperativ csoportmunka, a paros munka, a differencialt egyéni munka és
a projektmunka alkalmazési lehetdségeinek a kidolgozasa;

* az Uj mdédszerek és munkaformak elterjedése utan a tapasztalatok Osszegzése
¢s a tanulsagok megfogalmazasa;

» folyamatos kapcsolattartds a pedagogiai-didaktikai szakemberekkel tovabbi 0j
tanulési-tanitasi modszerek €és munkaformdk megismerése végett.

VII. Az uj taneszkozok

A tanulas eredményességét meghatarozza, hogy milyen tanulasi kornye-
zetet teremtiink a tanulok szamara. A magyartanarok valosziniileg felismerik an-
nak sziikségességét, hogy az anyanyelvi nevelésben is alkalmazzuk azokat az 0j
taneszkozoket is, melyek didaktikailag hasznosak.

Néhany évtized, talan néhany év mulva a didkok a tomegkommunikacios
eszkozok virtualis vilagaban elektronikus tankonyvekbdl tanulnak, feladataikat
a szamitégépen oldjak meg. A kommunikacios készség fejlesztésének 1) eszkozei
lesznek a szamitogép segitségével Osszekapcsolt telefonok és televiziok. Az Gjfajta
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medialis eszkdzok az iskolaban folyd képzés mindségét masképpen is javithatjak:
mint szemléltetd eszkdzok a tanitds-tanulashoz a korszerli hattéranyagot szolgal-
tathatjak. Szamos olyan teriilete van az anyanyelvi nevelésnek, amely mar most
sem nélkiilozheti a modern technikai eszk6zok hasznalatat. Ilyen példaul a nyelv-
jarasok megismerése, a szoveg nem nyelvi jeleinek elemzése vagy éppen maga
a tomegkommunikacié témakore. A szovegértés €s a szovegalkotas fejlesztésének
is ki kell terjednie a virtualis szovegek befogadasara, illetve megfogalmazasara.
Az 1 technoldgidk alkalmazasaval, a programozott tanulissal szembeni véde-
kez0 allaspont részben érthetd €és azzal magyarazhatd, hogy még mi magunk sem
ismerjiik igazén az eszk6zok kinélta lehetdségeket.

Az uj taneszkozok alkalmazasaval kapcsolatos stratégiai feladatok a kovet-

kezok:

» felkésziteni a pedagogusokat az 0j taneszkozok anyanyelvi nevelésben valod
alkalmazasara;

* a szamitdgép anyanyelvi nevelésben vald hasznalatdhoz konkrét tanulési-ta-
nitasi programok kidolgozasa;

* az yj taneszk6zok alkalmazasa esetén a tapasztalatok 6sszegzése €s a tanulsa-
gok megfogalmazasa.

VIII. A tanari szerep atalakulasa

A paros és a csoportos kooperativ munkaformak alkalmazéasaval a tanari
beszéd minimalisra csdkken, nagyobb teret kap a diakok egymas kozotti kommu-
nikacioja, gyakoroljak az egymasra figyelést €s a szobeli véleménynyilvanitast.
A kognitiv pszicholdgia, a konstruktivista pedagogia elveinek megfelelden gyo-
keresen megvaltozik a pedagdgus szerepe. Nem a tandr, a tanitdé az ismeretek
egyediili forrasa, nem a pedagogus a kulcsfigura (Nahalka 2002). A rugalmas pe-
dagogusi irdnyitas nagyobb teret biztosit a tanuloi otletek kivitelezésére, a tanuldi
kezdeményezésre. A tanulok nemcsak a tandrral folytatnak valodi dialogusokat,
hanem egymassal is (Retter 2000).

Ezért tovabbgondoland6 a kérdezési technikak alkalmazasa. Az anyanyelvi
orak talsagosan tanarikérdés-centrikusak, szemléletvaltasra van sziikség a tekin-
tetben is, hogy elfogadjuk: nem a tanar kérdezése a fontosabb, hanem azok a ta-
nulasi-tanitasi technikdk, amelyekben a gyerekek fogalmaznak meg kérdéseket
(Balatoni 1999). Oszténdzni kell a tanuldkat a problémamegoldasra serkentd,
nyitott kérdések megfogalmazasara. Ugyanakkor kelld id6t kell biztositani ahhoz,
hogy a kérdésekre valaszoljanak. Az ilyenfajta tanari szemlélet a tanulok természe-
tes kivancsisagara €pit, és azt a lehetdséget aknazza ki, hogy a tanulok a tanar be-
avatkozasa nélkiil is tudjanak beszélgetni, vitatkozni a szovegrdl, a témarol (Bar-
dossy 2002).

A reflektiv tanar nem ellendr, nem edzd, nem sétalo enciklopédia, hanem
partner ¢és tanacsado (Bardos 2000). Elkdtelezett az irant, hogy gyermekei nyelv-
hasznalatat, anyanyelvi tudasat minél hatékonyabban fejlessze.
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A tanari szerep atalakulasaval kapcsolatos stratégiai feladatok a kovetkezok:

» a tanari szerep felfogasaval kapcsolatos szemléletvaltast segitd pedagdgiai-
pszichologiai megalapozas;

* a kiilonféle tanari szerepeket bemutato oktatasi segédanyagok készitése;

* a szemléletvaltast 0sztonzo, az anyanyelvi nevelést szolgdld oktatasi-nevelési
feladatok kidolgozasa.

IX. Zaro gondolatok

A pedagbdgusi autondmia nem jelentheti azt, hogy a komplexitds rosszul
értelmezett fogalmdba kapaszkodva elhanyagoljuk az anyanyelvi képzést. Nagy
a magyartandr felel0ssége, az 6 személyiségén, tudasan, hivatasszeretetén mulik
az anyanyelvi nevelés jovdje. Hidba késziilnek jobbnal jobb tantervek, sziiletnek
korszerli anyanyelvi programok, szebbnél szebb tankonyvek, nem nélkiilozhetdk
a hivatasukat magas szinten miiveld, kivalo pedagogusok. Nem a tudomény mondja
meg, hogy melyik a helyes pedagogiai elmélet. Mi magunk épitjiik fel az 0 tani-
tasi-tanuldsi modelleket; a gyakorlat, a kdrnyezetbdl és a gyermekekbdl eredd
sziikségszertiségek dontenek. A cél és a megfeleldség dont. Az anyanyelvi nevelés
tartalmi és modszerbeli megujitasdhoz, az anyanyelvi nevelés jovojét szolgald
helyes stratégidk kivalasztasdhoz személyes elkotelezettség sziikséges. Nem ha-
a valtozasnak elsdként a fejekben kell végbemennie. Fontos, hogy ne fogadjunk
el latszatmegoldasokat. A dontés feleldss€ége a miénk.

Uj utakon szeretnék jarni a jovében abban az értelemben is, hogy novekszik
a magyar nyelv és az anyanyelvi nevelés tarsadalmi értéke s a mindezért farad-
hatatlanul munkalkodé magyartanarok tarsadalmi megbecsiilése.
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SUMMARY

Antalné Szabé, Agnes

New strategies in mother-tongue education

The aim of this paper is to present a survey of new strategies that are required for the refor-
mation of mother-tongue education both in content and in methodology. The paper lists some stra-
tegic tasks related to the variables of the immediate (or larger) environment determining mother-
tongue education. The objectives of mother-tongue education are formulated on an entirely new
basis. The paper discusses, in particular, pedagogical requirements concerning the development of
reading comprehension and a process-based teaching of essay writing skills, as well as up-to-date
teaching methods and activity types to be introduced in mother-tongue education. Finally, a neces-
sary redefinition of the teacher’s role is discussed on the basis of constructivist pedagogy and
cognitive psychology.



