BALINT ANNA

Természetes gyermekkor

Céline Alvarez a francia oktatds 4j mentéangyala?

A francia iskola azok szimara, akik azt
beliilrdl élik meg, gyakran végletesen cent-
ralizdlenak és hagyomdnykévetdnek tiinik,
és rdaddsul sokuk szerint elavult ideolégi-
dkra épul. Ugyandk kidbrdnditénak tartjdk
a PISA-eredményeket is — kivéltképp a
rendszer hdtrdnykompenzdcids képessége
— vagy inkdbb képtelensége
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a magdndévoddk? szdma, és az alternativ
pedagdgia barmilyen formdja, iskola-
tipustdl fiiggetleniil, kevéssé van jelen.
Mégis rendszeresen azt tapasztaljuk, hogy
a sziil8k, habdr nem maradéktalanul
elégedettek a koznevelési dllapotokkal,
alapvet8en az ingyenes, dllami iskola (ha-
gyomdnya) mellett teszik

miatt.! Mindennek tetejébe
az a kozvélekedés — és ezt
tdmasztotta ald a legfris-

6 csupdan az
»alapszabdlyokat” fektette le

le a voksukat. Ebbe a
kissé rezigndlt, mégis kissé
nyugtalan, kérdésekkel

sebb PISA-vizsgdlat is —,
hogy a francia gyerekek
osztalyrél-osztdlyra haladva egyre kevésbé
érzik j6l magukat az iskoldban. Aki tehdt
annak fgéretét hordozza, hogy ezeken vil-
toztatni tud — legyen politikus, kozoktatdsi
szakértd vagy ,csupdn” tapasztalt peda-
gbgus —, megkiilonboztetett figyelemre
szdmithat.

A francia oktatdsi szférdval kapcso-
latban azt is fontos l4tni, hogy elenyészd

4titatott kdzegbe robbant
be 2014. tdjan Céline Al-
varez, aki a Montessori-féle megkozelitésb6l
kiindul6 reformpedagégiai médszerek és
neuropszicholdgiai alapvetések felhaszndlé-
sdval kdzvetit egy sajdtos oktatdsi-nevelési
tervezetet.’ Alvarez programja, noha alap-
jaiban véltoztatnd meg a francia iskoldt, a
szerzd szerint mégsem nevezhetd struktu-
rale rendszernek, mivel 6 csupdn az ,alap-
szabdlyokat” fektette le, a programot pedig

' Franciaorszdg 2016-ban is nagyjabol a sokéves dtlag szerint teljesitett: a kézépmezdnyben végzett, példdul Belgium,

Spanyolorszdg vagy Lengyelorszdg mellett. Ugyanakkor a francia teljesitmény dtlagértékei mogote hatalmas
teljesitményszakadékot fedezhetiink fel, mely Magyarorszdghoz kzelitd helyezést eredményez, ha az okratdsi rend-
szereket szelektivitdsuk fel8l vizsgéljuk. (hetp://www.cafepedagogique.net/lexpresso/Pages/2015/05/18052015Art
icle635675266865860624.aspx )

Az dltaldnos iskoldban és a gimndziumban is hasonlé a helyzet. Az 6vodék nagyjabol 15%-a nem dllami fenntartdsu,
de ebben a magén fenntartdsak mellett az egyhdzi 6voddk is szerepelnek. (Ld. Bajomi, 2005)

Céline Alvarez eredetileg nyelvész és pedagégus diplomdval rendelkezik. (Franciaorszdgban egyazon képesitéssel
kell rendelkezniiik 6védapedagégusoknak és tanitéknak.) Hirnévre mindésszesen hirom év kisérleti 6vodai peda-
gbgiai gyakorlat elbeszélése és elemzése révén tett szert. Azéta, mindmdig, a sikere kivdltotta pedagdgiai mozgalom
vezetdje, szervezdje, elemzdje.
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az ezekre épiild kolesonds tisztelet hozza
majd lendiiletbe.

Manapsdg ritka, hogy egy pedagégus —
Franciaorszdgon innen és tul —, kitorve az
iskolai keretek koziil, nagy

az a tanitdsibdl (a sz6 mindkét értelmében)
tdpldlkozé vita tehdt, mely taldn ugyan-
annyira figyelemreméltd, mint maga a
diskurzus kiindulépontja. résunkban arra
kerestink vélaszt, hogyan

tiszteletnek és kozkedvelt-
ségnek drvendd, megbe-
csiilt tandrszellemmé, vagy
akdr sztdrtandrrd valjon.
Sokszor azt tapasztaljuk,

az egész francia
nyilvdnossdg érezte
megszdlitva magit

véltak vildgszerte peda-
gogusok szdzai Alvarez
invenciézus kovetdivé, mi
lehetett a személyes mo-
tivdci6juk, és mennyiben

hogy dldozatos (és kimeri-

t6) munkdjuk mellett fennmaradé energid-
jukat arra haszndljdk fel — arra kénytelenek
felhaszndlni — a tandrok, hogy megpré-
baljanak lépést tartani a rohané vildgban
el8etiik jérd, eléttiik szaladd tanulédikkal.
A pedagbgusok arra panaszkodnak, hogy
nem taldljdk meg a hangot a tanitvdnyaik-
kal, nem tudjak, hogyan egyensilyozzanak
egy felh8tlenebb gyermekkor és a sziil8k,
illetve a vezetés feldl érkezd (elsésorban tel-
jesitménykényszer irdnti) nyomds kozott.
Az Alvarez 4ltal kindlt megolddsi lehetd-
ségek sokak szdmadra vdltak komoly ihletd
forrdssd. A tandrnd elgondoldsai révén nem
csupdn a szakmai kézeg, hanem az egész
francia nyilvdnossdg érezte megszdlitva
magdt.

Azért, hogy a forradalmi gondolatok
szélsebesen terjedhessenek, kétségkiviil a
francia sajté is megtette a magdét — szdmos
szakértd szélalt meg a témdban, és egyikiik
sem maradt Alvarez programja irdnt k-
z6mbds. Jelen irds egyik mellékszdla épp az
a vdltozatos visszhang, amit a fiatal, teljes
ismeretlenségbdl el8léps pedagdgus keltett;

watch?v=RZ3WKjC-maU (2017. 04. 05.)

tudtak, tudnak hazdjuk
kozoktatdsara hatva, annak keretrendszerét
mindvégig tiszteletben tartva alternativét
felmutatni.

A HATTER

Céline Alvareznek 2011-ben sikeriilt az
Oktatdsi Minisztériumndl elérnie, hogy ki-
sérleti 6vodai csoportot indithasson Pdrizs
egyik szegényes elévérosdban, a hirhedt
Saint-Denis mellett fekvd, kisebb zavargd-
soktdl manapsdg sem mentes
Gennevilliers-ben. A helyszin egy tipikus
»ZEP-intézmény,” az egyéb koriilmények
azonban némiképp mesterségesek voltak.
Alvareznek ugyanis (honlapja tantsiga
szerint)® beleszéldsa volt a csoport dsszeté-
telébe, az dvoda t8bbi csoportjdtdl eltérd
napirendet kovethettek, és egy év utdn is
egyiitt maradhattak.” Ezenkiviil kivélaszt-
hatta magdnak a teljes munkaid8ben ren-
delkezésére 4116 asszisztensét (a magyarral
ellentétben a francia rendszer nem két

La maison des maternelles: Quelle école pour demain? ciml tévémisor. Letdltés: heeps://www.youtube.com/

A Zones d’Education Prioritaire, azaz Kiemelt Okratdsi Korzetek — olyan hdlézatot jelent, melybe a teriiletileg

hdtranyos helyzetd iskoldk tartoznak. A ZEP-iskoldkban a tanul6k lemaraddsdt tobbletforrdsok segitségével pro-
béljak lefaragni, igy kiizdve az iskoldk kézote tdtongd szakadék ellen.

hetps://www.celinealvarez.org/

A francia gyerekek mdr 6vodds korukban évenként tantermet és 6vénde vdltanak, épp tgy, mint késdbb iskoldsko-

rukban. Az ilyen 6voda, ahogy a hirdetdtdbldjdn is ott diszeleg, nem garderie, azaz gyerekmegérzd, hanem école

maternelle, vagyis ,anyai”, elsé iskola.
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egyenrangu pedagdgussal dolgozik). Végiil,
de egydltaldn nem utolsésorban nemcsak
teljesen szabad kezet kapott szakmai érte-
lemben, hanem komoly anyagi forrdsokat
is rendelkezésére bocsatottak, amibdl tob-
bek kozote a kiilonbozs egyedi taneszks-
28k beszerzését vagy elkészitését tudta fe-
dezni.

valé kommunikd4ciéra épitenek. Alvarez
igyekszik egy tandr- és tanulékdzpontt
pedagégia kozott egyensilyozni; a francia
oktatdsban viszonylag mélyen fészkel§
tekintélyelviiségnek is j értelmezést ad
akkor, amikor a felndtt minta keretet ado,
hatdrokat kijel6ls szerepét hangstlyozza.
Munkdjinak mdsik

Alvarez a gyermeki
gondolkodds természetes

képlékenységébdl, a gyer-

befogadoképességébdl indul

ki.® Ez a természetesség

a gyermek hatdrtalan
imitdcids és
mek hatdrtalan imitdciés és  befogaddképességébdl indul

pillére a mdr emlitett
Montessori-pedagégia,
mely az Alvarez 4ltal ma-
géénak vallott alapelveken
tdl, a gyakorlati megva-
16sitds szempontjdbdl is

egyébként nem Ssszetévesz-

tendd a magyar kutatok 4ltal kidolgozott, a
csecsemdk korai értelmi fejlédésén alapuld
stermészetes” pedagdgidval. Ugyanakkor
nem is 4ll téle tdvol, ami az 6szténds tanu-
ldssal kapcsolatos megismeréstudomdnyi
alapvetéseket illeti. Montessori révén
Alvarez egyébként a rous-

lényeges ihletd forrds. A
mintegy 100 éve dsszedllitott reformpeda-
gbgiai tevékenységek sordt — a képességfej-
leszt8, kolcsonds segitségnydjedsra épiild,
onallésdgra neveld és més gyakorlatokat
— Alvarez az ismert montessoris keretek
kozote alkalmazza. A gyermekek vegyes

csoportokban, a szabad

seau-i (a természetesség

elve), vagy a Pestalozzi-féle
hagyomanyok (természetes
4llapot a tdrsadalmi ellené-
ben) kévetdjének is mond-

a felndtt minta keretet adé,
hatdrokat kijelol8 szerepét
hangsilyozza

mozgds és kommunikdcié
lehet8ségével, meghigyeld,
mintdt add, de nem min-
takovetésre kényszeritd
pedagégus feliigyeletével

haté, noha § maga nem
hivatkozik réjuk.

A tanuldsi folyamatot négy alapvetés
koré szervezi, melyek a kovetkezdk: Vil-
junk példaképpé! Mutassuk meg, mit kell
esindlni! Mutassuk meg tobbszor is! Keverjiik
a korcsoportokat! Hosszan értekezik tovéb-
b4 az érzelmi kapcsolatok, az elfogads,
harmonikus légkér els6dleges szerepérél,

a felndteek (sziildk és pedagdgusok) fele-
18sségérdl vagy épp az emlékezStehetség,
az onfegyelem fejlesztésének fontossdgrol.
A fenti eszmékhez viselkedésmintakat is
rendel, melyek t6bbek kozott az ,,utdnoz-
tatdsra”, az ismétlésre, a kortdrscsoporttal

tevékenykednek. A tevé-
kenységek megtervezésében az orvosként
végzett Montessori neuropszicholégiai
alapvetéseit haszndlja fel (eszerint a tanu-
ldsi folyamat mozgatérugéja a gyermekek
dsztdnos megismerési vdgya, ami akkor
miikddik a legintenzivebben, ha a fejlédési
periédusdnak megfeleld tevékenységre
nyilik lehetdsége).

Az Alvarez-ldz részben az érintettek-
re gyakorolt hatdsdban ragadhaté meg.
Rengeteg franciaorszdgi tandr kiizd a
rosszabbul teljesitd tanuldk lemorzsol6d4-
sa, az elsésorban a bevdndorldk kérében
tapasztalt nyelvi akadélyok, a rendszer

8 Les enfants de Gennevilliers, 2015. Letdltés: https://www.celinealvarez.org/les-enfants-de-gennevilliers (2017.

03.10.)
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tulszabdlyozottsdga, a kiilonb6z8 tanuldsi
nehézségek helytelen kezelése vagy sajét
kiégésiik ellen. Ezek a leggyakrabban
eléfordulé nehézségek, melyekkel Alvarez
felttinése ota, Ggy érzik, (konnyebben)

fel tudjdk venni a harcot. Nem kizdrélag
modszertani sajdtossdgok révén, hanem
annak kdszonhet8en, hogy tandri szerepiik
Uj, pozitivabb megvildgitdsba keriilt. — A
tanitds tijra szexi lett; Atérezziik végre a
tandri szerepben rejld feleldsséget; Céline
révén teljesen feliilvizsgiltam oktatdsrdl alko-
tott elképzeléseimet; Ujm élvezem a tanitdst!
Visszakaptam az onbecsiilésemet — s most
szeretném én visszaadni azoknak, akiket
tanitok — ilyen és hasonlé

okrtaté sziildk is a férum aktiv tagjai — bar
az otthoni megvaldsitds sordn a program
kozosségi tényezdje mindenképpen csor-
bul, és gyakorlati szempontbdl is t5bb ne-
hézség meriilhet fel
Rokonszenves gesztus az is, hogy in-
gyen és virtudlisan gyakorlatilag minden
segédanyag (elméleti szovegek, videdk,
feladatlapok) elérhetd. A videdk, noha
kissé idealizdlt médon, de egytdl-egyig
bemutatjdk a kiilonbéz8 alaptevékenysé-
geket, melyek segitségével a legkisebbek
is hamar nagyfoku 6ndllésdgra tehetnek
szert (Id. a kan4l, a ruhacsipesz vagy a
cipzdr haszndlatdnak begyakoroltatdsa). A
férumbeli visszajelzések

megnyilvdnuldsoktdl han-

alapjén pedig a pedagégu-

gos Alvarez honlapjdnak a tanitds Ujra szexi lett sok kiilondsebb nehézség

féruma, akdrcsak a vonat-

kozé Facebook-oldal.

Az emlitett férumon az érdekl8dd
pedagbgusok tapasztalatot cserélhetnek,
megoszthatjdk egymdssal tigyes-bajos
dolgaikat (péld4dul mindennapos kiiz-
delmeiket feletteseikkel vagy a felettes
szervekkel), és jé gyakorlataikat — igy sajét
keztileg kidolgozott jétékaikat, feladataikat
is. Biztatjik egymdst, szervezkednek — egy-
szdval kozdsségiik, és azon beliil kisebb,
helyi kozosségeik folyamatos mozgdsban
vannak. Alvarez lelkesedése, ahogy fogal-
maznak, ,ugrédeszka”, ,megvildgosodds”,
melynek segitségével képesek lesznek az
elméletet gyakorlattd vdltva, médszereiket
fokozatosan kiterjeszteni egész pedagdgiai
miikddésiikre, hosszt tévon pedig egész
iskoldjukra. Tovdbb4d a pedag6gusok és
egy¢éb szakemberek mellett az otthoni
egyéni fejlesztést végzd, vagy akdr otthon-

nélkiil sajdt igényeikhez
és az adott koriilmé-
nyekhez tudjdk igazitani, mit valdsitanak
meg mindebbdl. A felvételek ezenkiviil
ldtvdnyosan és nagy alapossdggal mutatjak
be, milyen lépésekkel lehet a hagyomdnyos
tanrendbdl indulva eljutni a program 4ltal
kindlc alternativdhoz — akdr a kezdeti gya-
korlati kihivdsokrdl, akdr a vdrhaté sziil8i
reakciékrol beszéliink. Vide6k sora mutatja
meg, miként ajénlott az Gjdonsiilt ovisok-
kal a szokdsos szabdlyokat és az egyedi
irdnyelveket elsajdtittatni, mindvégig az
ondllésdg kialakitdsdt hangsilyozva (pl.
hogyan hizzunk ki és tegytink finoman a
helyére egy széket, vagy azt, hogy meg kell
vérni, mig a tdrsunk befejezi a tevekény-
séget és visszateszi a hozzd tartozé tdlcdt,
csak aztdn vessziik Gjra el8). Megragadé (és
némiképp irigylésre méle6) az a lelkesedés,
amivel a gyerekek ezeket a sokszor nem is

? Alvarez ugyanis nem gydzi hangsilyozni a kortdrsak szerepét, amin nem is csupdn egy-két, utdnzdsra dsztonzd
gyermek modell szerepét érti, hanem nagyobb, vegyes életkort csoportok belsé vildgat, a gyerekek kozoeti inter-
akciok minden hozadékdval. Gyakorlati szempontbdl nehézséget jelent tovabbd a Montessori-eszkoztdr beszerzése
is. Mindazondltal a természetes kdrnyezet, a felnétt mint segitdtdrs és vezetd, a lehetéség az elmélyiilt, koncentrd-
ci6t igénylé munka végzésére amellett szélnak, hogy a program — legaldbb részben — otthon is megvaldsithaté.
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kifejezetten izgalmas vagy ldtvdnyos ered-
ménnyel j4rd, viszonylag kotote keretek
kozott megvaldsulé feladatokat végzik.
Bizonyiték arra, amire amdgy is, Gjra meg
Ujra rdébrediink: még (és mdr) egy hdrom-
évesnek sem mindig a sok és nagy, hangos
és szines jdtékra van sziiksége, hanem in-
kabb nekiink kell szim4ra

EGY MAGYARORSZAGI PELDA AZ
ADAPTACIORA

2017 janudrjdban ldtogattuk meg Virginie

Foulont, aki a budapesti francia iskola 6vo-

dai szekci6jéban dolgozik, és aki 2016 nya-
ran — Magyarorszdgon el-

megteremteni azt a kdzeget,
ahol szabadon vélaszthatja
ki az aktudlis igényeinek
megfelelét.

Az U] Pedagigiai Szem-

egy hdromévesnek sem
mindig a sok és nagy,
hangos és szines jatékra van  kat.
sziiksége

s6ként — tgy déntote,
dtvesz és alkalmaz
bizonyos alvarezi eljdrdso-

A terembe belépve

lében nemrég megjelent
korkép (Bdlint, 2016) fel-
vazolta a francia kézoktatds aktudlis kihi-
vésait, égetd problémdit és megtaldlta 6rok
veszteseit — a tanulékat. A rendszer sajnos
valéban kevés figyelmet tud forditani az
individuumra (egy-egy 6vodai csoportban
nem ritka a 30 gyerek sem), pedagégusait
pedig hajtja a kényszer: az oviban az ele-
mire, az elemi iskoldban a gimndziumra
kell felkésziteni a tanulékat. Ez ellen
probél Alvarez azzal tenni,

rogeon felismerhetjiik a
Montessori eszkozrendszer
legemblematikusabb elemeit: a tdlcdkat a
kiilonbéz8 eszkozokkel (példdul torony,
épitbkockdk, kis kancsok, sepriik), melyek
mind-mind egy bizonyos ismeret vagy
képesség kialakitdsdt és fejlesztését segitik
eld. A helyiség abbdl a szempontbdl sem
hétkoznapi, hogy Virginie a jétékokat és
foglalkoztatékat a fejlesztendd készség sze-
rint csoportositotta. A legtobb helyet (sajdt
benyomdsom szerint) a

hogy a gyerekeket nem az
iskoldra késziti fel, hanem
gyermekéletiik teljességé-
nek megélését szolgdlja, a
felkészités nyitott program,

az 6n4llé életre vald
nevelést a klasszikus
szerepjatékok is segitik

vizudlis nevelésnek a sza-
badsig élményét szolgdlé
eszkozei foglaljdk el, mi-
kozben egy-egy hagyomd-
nyosabb elem, igy kifest8k

minden gyermek a maga

egyéni ritmusdban vesz benne részt, igy
belefér, igy fér bele igazdn az iskolai jové
is. 2016 8szén megjelent kényve (Alvarez,
2016) szakkonyv mivoltdnak dacdra sokdig
vezette a franciaorszdgi sikerlistdkat. A vas-
kos kotet mindenekel&tt az oktatds tilsza-
bélyozottsigdt kdrhoztatja: a cél tehdt nem
mds volna, mint felismerni a minden egyes
gyermekben rejlé egyéniséget, tuddsvagyat,
valamint felkelteni benne a megismerés
irdnti érdeklédést.

is eléfordulnak kozortiik.

Szintén egy szokvényosabb 6évodai szobdra
emlékeztet a kiskonyhds étkezdsarok és
a ,kisbolt”, melyeket az évodapedagégus
széndékosan tartott meg: hiszen az 6ndll6
életre vald nevelést a klasszikus szerepjdé-
kok is segitik — s ez a legkisebbek beillesz-
kedésének kivalé eszkoze.!”

Virginie a sajit elképzeléseivel teljes
osszhangban, egyben az adott koriilmé-
nyekhez igazitva, és az 6voda 4ltaldnos

10 A gyerekek vegyesen kis- és kozépso csoportosok, tehat két és fél és négy év kozottiek.
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szabdlyait tiszteletben tartva alakitotta

ki a foglalkozdsok j terét — beleértve a
szitkséges eszkdzok és feladatok mellett a
kisebb napirendi valtozdsokat is. Minden-
nek megtervezése a nydri sziinidében
zajl6 hosszu, dtgondolt el6készitd munkdt
kivdnt. A nap szabad jdtékkal kezd8dik: a
gyerekek, ahogy folyamatosan érkeznek,

& és asszisztense, Annik feliigyelete mellett
ondlléan vélasztanak tevékenységet és vég-
zik azt, a legtdbbszor mindvégig egyediil.
A pedagébgus csak akkor

ndtt részérdl, hogy a gyermek nem fogja
felborogatni a fioldkat, mdsra haszndlni az
eszkdzoket, vagy mdsra figyelni kozben. A
gyermek részérdl pedig, hogy tiirelmesen
és figyelmesen kivérta, amig 6 maga is el
nem kezdhette a csepegtetést.
A fenti szakasz viszonylag hosszan
tart — az intézmény tobbi csoportjdban,
akdresak mds francia ovikban a vildg
minden tdjdn, ezt az iddt, ha nem is ki-
z4rélag tanitdssal, de tébbnyire irdnyftott
kozos tevékenységekkel,

avatkozik be, segitve, ha
ldtja, hogy a vallalt feladat
valakinek meghaladja a
képességeit, vagy nem
rendelkezik kell$ rutinnal

ami ebben a jelenetben

engem megfogott, az a

kolcsonds bizalom és a
kitartds

foglalkozdsokkal szoktdk
eltolteni. Akdrmennyire
is szabad, jétékos fog-
lalkozdsnak tlnik, ami
itt zajlik, mégiscsak egy

annak 6ndll elvégzésé-
hez. llyenkor az érintett
gyereknek vagy mdst ajanlanak fel, vagy,
kiilonésen, ha a rutin hidnyzik, elsd alka-
lommal médszeresen vezetik végig az adott
tevékenységen.

Egy alig hdroméves kisfia példdul
ottjdrtamkor épp el8szor vdlasztot-
ta ki a csepegtetds'! jatékot, mely a
finommotorikdr fejlesztd, nagy koncent-
rdci6t igényld feladat. Virginie el8szor
megismertette a kisfiival magdr a felada-
tot, megnevezte kiilon-kiilén az alkotdele-
meket, megmutatta miikddésiiket, utdna
egyiitt dolgoztak, végiil, noha még csak a
feladat egy egyszertsitett valtozatdt végezte
el, a kisfitl teljesen magdra maradt az 4tla-
gos 6vodai kornyezettdl eliit eszkozokkel.
Ami ebben a jelenetben engem megfogott,
az a kolcsénds bizalom és a kitartds: a fel-

aktiv tanuldsi folyamat

is egyben, melynek sordn
egy-egy gyerek koncentricidja csokken, fi-
gyelme lankad: eléfordult, hogy néhdnyan
az egyik sarokban elkezdtek példdul vihdn-
colni. Ha nem is azonnal, de egy id6 utdn
Virginie kdzelebb 1épve felszdlitotta Sket,
vélasszanak valamilyen tényleges elfog-
lalesdgot.!? Végiil a ,renitensek” nem egy
montessoris jitékndl kdtdceek ki, hanem
»olvasgatni”'? kezdtek az erre kijelslt sa-
rokban. Ebben a jelenetben is a szabad vé-
lasztds lehetdsége nyilvdnult meg — adott,
kovetkezetesen meghatdrozott keretek
kozote. A gyerekeknek donteniiik kellett

— lehetett az bdrmilyen elfoglaltsdg, csak a
tobbiek figyelmét ne vonjdk el, és maguk is
fejlédjenek kozben. Ezeket a kisebb , kilen-
géseket” leszdmitva meglepden nagy csend
és nyugalom honol a gyerekek kozote: tevé-

" A feladat sordn szinesitett vizet tartalmazé fioldkbdl kiontott folyadékot kell pipettéval felszivni, majd adott for-
méba (példdul tapadékorongos szappantarté mélyedéseibe) belecsepegtetni.

12

Alvarez irdsai tanulmédnyozdsa sordn nem taldltam részletekbe mend kifejtést arrél, mi a teendd azokkal a gyere-

kekkel, akik esetleg valamilyen okbol nem tartjak be a kdzos jatékszabdlyokat. Altalénosségban elmondhaté, hogy
a szeretet nyelve és a természetesség jegyében a Virginie 4ltal is tantsitott szelid, de hatdrozott, a keretek kozdte

lehetdséget add hozzddllds a kdvetendd.

Ez részben tényleges olvasist jelent, mert a francia gyerekek olvasistanitdsa mdr 6téves korban megkezd8dik.
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kenységrél tevékenységre haladnak, ahogy
a felndttek is gyerekrél gyerekre, eligazitva
ott és azt, akinek épp sziiksége van rd.
Mint kideriilt, egyesek heteken keresztiil
kitartéan ugyanazzal foglalatoskodnak,
mig mdsok, ahogy a francidk mondjdk: pil-
lang6ként szdllnak jadcékrdl jacékra.

A széban forgé iskola (ami tehdt a
bemutatott vodai csoportot is magdban
foglalja) egyik kiilonlegessége, hogy bédr
teljes mértékben a francia oktatdsi rend-
szer eléirdsait kdvetd francia intézmény, a
gyerekek kozel ugyanolyan ardnyban fran-
cia- és magyarajkdak, illetve kétnyelviek.
A francidt épp még izlelgetd gyerekekkel,
mikézben 6ndlléan végzik tevékenységii-
ket, lassan, ismételtetve megneveztetik az
adott tdrgyakat. Virginie, aki maga is ki-
zdrélag francidul tud és szélal meg, a nem
francia anyanyelvii gyerekek miatt tobb
olyan feladatot és eszkozt (pl. szét képpel
osszepdrosité kdreydkar) is alkalmaz, me-
lyek a berogziilést kozvetlenebb médon is
eldsegitik. Annik azonban kétnyelvii — &
érti, ha magyarul szélnak hozz4, de franci-
4ul vdlaszol. Virginie egy kis gonggal jelzi
a véltdsokat — az 6ndll6 tevékenység utdn
kovetkezik az elsé kozos, rovid foglalko-
z4s, mely a napi ricudlé része, és az adott
naphoz, héthez, évszakhoz k6t6d6 apré
szokdsokat idézi fel — kis szdmoldssal, a na-
gyobbaknak egyszer(i olvasdsi gyakorlattal
szinesitve. Utdna az étkezdben elfogyaszt-
jék a tizérait, majd — akdrcsak egy 4tlagos
francia 6voddban —, jdtékos tornadrival
(szintén mdsik teremben), azt kovetden
pedig kotetlen szabadtéri hanctrozdssal
(amit iskolai mintdra a francidk sziinetnek
neveznek) folytatddik a nap. A gyerekek
valamennyit még ezutdn is jdtszhatnak a
termitkben, de hamarosan ebéd, majd a
kisebbeknek csendes pihend, a nagyob-
baknak tovébbi foglalkozdsok kovetkez-
nek — akdrcsak az intézmény t6bbi évodai
csoportjdban.

A személyes beszélgetés alkalmdval
kideriilt, hogy az elmule 30 év szertedgazé
évodapedagégusi benyomdsai vezették el
Virginie-t oda, hogy a programot 8 is ki-
prébilja. Tobbek kozott egy apré francia
falu még aprébb 6voddjéban dolgozva
megtapasztalta, hogy a Montessoriéhoz
hasonlé keretek, pl. a vegyes csoport okdn,
természetes modon is ki tudnak alakulni.
Személyes motivicidja itt Magyarorszdgon,
hogy a sziil8k rohand vildgdt, tdlhajszolt
életmdédjukat egy felszabadult, befogadd,
egyéni ritmust eldsegitd légkorrel ellenpon-
tozza. Ehhez tdrsul még az a néhdny, dltala
elkészitett és bevezetett gyakorlat, melyek
a magyar anyanyelv(i kisgyerekek nyelvi
beilleszkedését segitik els. Osszességében
azt tapasztalta, hogy bdr a médszer a
megszokottndl tobb céltudatos figyelmet
kovetel, pedagdgusi munkdja mdra mégis
stresszmentesebb lett: kevesebb id telik el
fegyelmezéssel, vagy akdr csak a sziikséges
csoportkoordindciéval.

KRITIKUS HANGOK

A kévetSk mellett, ha nem is ugyanolyan
ardnyban, de sokan szkeptikusak. Néha-
nyan cleve megkérddjelezik Alvarez hiteles-
ségét kevéske szakmai tapasztalatdra hivat-
kozva (hdrom év utdn nem kapott 4j
6vodai csoportot Gennevilliers-ben, de
midshol, hagyomdnyos keretek kozote se
folytatta pedagégusi munkdjt.) Mdsok azt
vetik a szemére, hogy elképzelései nem egy
kiforrott, 6ndlléan kialakitott pedagégiai
programba tagozédnak be. Egyrészt
4ltaldnos neuropszicholégiai alapvetésekre
tdmaszkodnak (rdaddsul anélkiil, hogy pon-
tosan idézné forrasait) (Garnier, 2016;
Marbeeuf, 2015); mésrészt Maria Montessori
pedagégidjéra — anélkiil, hogy egyéb
kapcsolédé reformpedagdgiai irdnyzatokat
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is figyelembe venne. Tehdt nem kelld mér-
tékben eredeti és reflektdlt — noha nem is
azt kdzvetiti, hogy Montessori kovetdje
vagy pedagdgidjdnak megujitdja volna. Sok
pedagdgus hidnyolja a differencidldst a
rendszer és az egyén szintjén egyardny, il-
letve az elméletet aldtdmasztd szinvonalas
és hiteles szakszoveget a

18kkel kérusban azt, hogy a ,laboratériu-
mi” osztdlyban a gyerekek 6téves korukra
olvasni tudnak, illetve bonyolult szdmit4-
sokat végeznek. Természetesen, ha ez egy
gyermek részérdl beliilrdl fakadé igény,
akkor ugyanolyan tidvés, mint amikor kii-
16nbdz8 Montessori-eszkdzok dltal varrni
vagy lisztet szitdlni tanul

rendkiviil magabiztos, mar-
midr kioktaté hangnem he-
lyett: Ggy érzik, Alvarez
olyan elvdrdsokat tdmaszt
veliik szemben, amit a fran-
cia oktatds bevett keretein

anélkiil, hogy megtudndnk,
valéjiban hdny gyerek
tanult meg — és hdny évesen
— olvasni

meg. Azonban ugy hi-
szem, ez dnmagdban még
nem kifejezetten nevel
onallésdgra vagy fejleszt
onbizalmat, hanem in-
k4bb a kirhoztatott elemi

beliil neki magdnak sem si-

keriilt megvaldsitania (Blondiean, 2016).
Stéphanie de Vanssay koznevelési szakértd
ugy véli: noha rossz szdndék nincs Alvarez-
ben, annak, aki hosszt évek 6ta gyerekek-
kel foglalkozik, sok tjat se mond a tanitdsa
(de Vanssay, 2016); konyve és honlapja
fukarkodik azokkal a gyakorlatias
részletekkel, melyek tdbbek kozott az
elékészitést vagy egy strukturdlt napi- és
hetirend alapos kidolgozdsdt tudndk el8se-
giteni. A szakértd jogosan hidnyolja a
tényeket, amikor Alvarez az elért eredmé-
nyeket sorolja anélkiil, hogy megtudndnk,
valéjiban hdny gyerek tanult meg — és
hédny évesen — olvasni, vagy pontosan nyo-
mon tudndnk kévetni a beszédfejlédésben
korabban visszamaradottak hirtelen sz4r-
nyaldsat.

A program, részben fejlédéslélektani
alapjai, részben az ebbdl kévetkezd méd-
szertani tényez8k miatt, részben pedig
azért, mert eredetileg is az évodds korosz-
taly vett benne részt, legf6képp dvodds, il-
letve kisiskolds évfolyamokra adaptdlhaté.
Noha Alvarez minden korosztélyra kiter-
jesztette a szabad iskoldval kapcsolatos el-
gondoldsdt és nem egy gimndziumi tandr is
akad kévetdi kozott, a program valdjdban
és egészében csak 6voddsokkal valésithatd
meg. Kérdéses az is, a honlapjén sorakozé
videdkban miért emlegeti biiszkén, a szii-

iskola elvdrdsainak valé
megfelelni akardst fejezi ki.

OSSZEGEZVE

Nem tudhaté, hogy a program hosszttd-
von is miikdddképes lesz-e, s hogy Alvarez
lendiilete meddig is tart, mindazoniltal a
mozgalom azt sugallja, hogy vardzsiitéssze-
rlien képes megsziintetni az iskola (6voda)
minden buktatdjdt, melyekkel nemesak a
franciaorszdgi iskoldknak kell(ene) meg-
kiizdeni. [gy vélekednek azok a pedagégu-
sok, akik vildgszerte Alvarez tanitdsdbol
kiindulva probéljik helyileg megujitani az
oktatds vildgat. Alvarez sikertorténete arra
is révildgit, hogy a francia tandrok, akdr-
csak magyar kollégdik, nem kapnak kell8
figyelmet, torédést és nyilvdnossdgot. A
mozgalomba bekapcsolédni azért vonzd,
mert kdzdsséget teremt: a részt vevd tand-
roknak a virtudlis tapasztalatcserén tdl
évente tobbszor nyilik lehetdségiik a taldl-
kozdsra Alvarez eladdsainak koszonhets-
en, illetve mithelymunkdk, tovdbbképzések
keretében. A jelszavak, melyek mentén el-
indultak, a médidban sem maradtak vissz-
hang nélkiil: kiilonosen a 2016/17-es tan-
évnyitd kornyékén jelent meg rengeteg
cikk, riport, interja és kritika — ami viszont
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azokban, akik Alvarezt eleve feliiletesnek
és dndmiténak gondoltdk, inkdbb vissza-
tetszést keltett. A fanyalgdk: a megkérde-
zett 6vondk, az Alvarez konyvérdl cinikus
hangvételt olvasénaplét iré pedagdgusok
vagy oktatdsi szakéredk azt is felhdnytor-
gatjik Alvareznek, hogy médszere tdlsdgo-
san az 6ndllé munkdra, s igy végeredmény-
ben az egyéni teljesitményre koncentrél
(Tourret, 2016). A kooperativitds motivu-
ma ennek értelmében kimeriil egymads se-
gitésében: hidnyoznak a klasszikus évodai
kozosségi jarékok kiilonbozé formadi, kiils-
ndsképp a mozgdsos tevékenységek, holott
ezekre egyes fejlesziési célo-

viszont segitséget nyujt, hogy jobban meg-
értve gyermeke igényeit, valtoztasson sajdt
hozz44lldsan.

Alvarez pedagdgidja kétségkiviil test-
hez4l16 lehet azoknak a gyerekeknek, akik
a tarsaikhoz képest ontudatosak, ondlléak,
szocidbilisak, valamint akik nem ijednek
meg a (rdjuk bizott) szabadsdgtél, hanem
épp ellenkez8leg, az inspirdlélag hat ré-
juk. De azoknak is haszndra vdlhat, akik
fogékonyak a mintakovetésre, vagy épp
al félénkek, visszahtuzéddak ahhoz, hogy
sokszereplds kozosségi tevékenységekben
ki tudjanak bontakozni. S még szdmos

gyermeki viselkedést

kon tdl a felesleges energi-
4k, az 6hatatlanul keletkezé
fesziiltségek levezetése okdn
amugy is sziikség volna.

Az egyéni teljesitmény

hidnyoznak a klasszikus
6vodai kozosségi jérékok
kiilonb6z6 formai

emlithetnék — a végkovet-
keztetés taldn dhatatlanul
az volna, hogy a gyerekek
megfeleld megkozelité-
séhez, a program érté, a

kérdését megkozelithetjiik
mds oldalrdl is: a férum szerint béven
akad arra is példa, hogy pedagdgusok,
noha nem minden esetben vdlnak feltétlen
Alvarez-rajongdkkd, nem forradalmasitjak
ldtvdnyosan tanitdsi gyakorlatukat, nem
lépnek ki az § hatdsdra a nyilvdnossdg elé,
mégis rengeteg erdt és ihletést meritenek a
torténetbdl: elhiszik, hogy némi énbecsii-
1és, odafigyelés és elszdnds 4rdn 8k maguk
is joval tobbet tudnak sajidc magukbdl és
tanitvinyaikbdl kihozni (Garnier, 2016).
A misik, személyesen fontosnak véle
aspektus Alvarezzel kapcsolatban, hogy
hatalmas népszeriisége folytdn kdzérchetd
lizenetei, vildgos Gitmutatdsai sok sziil6hoz
eljutnak, akik ezek segitségével valami
fontosat tehetnek gyermekiik kiegyen-
stlyozottabb gyerekkora érdekében. Az
intézményes kereteken tdl ugyanis renge-
teg olyan rész olvashat6 konyvében, ami
esetleg egy gyerekekkel foglalkozé szakem-
bernek kézhelyesnek tlinhet, egy sziilének

142017 tavaszdn

helyi korilményeket is
tekintetbe vevd bevezetéséhez elsédlegesen
elegendd néhdny kell8en elhivatott, érzé-
keny és nyitott pedagdgusegyéniség — akik
nem kizdrt, hogy mds médszerek alkal-
mazdsa mellett is hasonlé eredményeket
érnének el.

Céline Alvarezzel kapcsolatban a jelen
helyzet:'* a nagyobb nyilvdnossdgbél kissé
hdttérbe szorult, ami pedig a szakmdt ille-
ti, a pedagdgusok taldn Gjabb inspirdcidra,
elméleti és gyakorlati segitségre varnak. Ha
a program el is akadna, annyit mar bizton
elmondhatunk réla, hogy neki kdszénhe-
tden Franciaorszdgban a hagyomdnyos és
az alternatfv oktatdsi rendszerek, ha csak
egy-egy aproé lépéssel, de kdzelebb keriiltek
egymdshoz. Alvarez és kdvetdi bebizonyi-
tottdk ugyanis, hogy nem kell feltétleniil
a feje tetejére dllitani az intézményt, az
évoddt, az iskoldt ahhoz, hogy a gyerekek
6nallé, magabiztos, nyitott tanulékként
keriiljenek ki az iskolapadbdl — vagy igy

jussanak el oda.
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