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A koznevelés szervezetének tanulmanyozdsa
Budapesttol Europdn dt Nigeéridig

Eloadds Farago Ldszlo emlekere, amely 20m. aprilis 15-én
az ELTE PPK-n megrendezett emlékiilésen hangzott el.

,,-.Farago kartdrs akkor keriilt hozzdnk, amikor a méltatlan mellGzés korszakdt élte. Dicséretére
szolgdlt, hogy teljes emberi méltésdggal viselte a szamdra lefokozdsnak is vehetd beosztdst, sohasem
éreztette senkivel kétségkiviil meglev keserliségét, és sohasem vesztette el munkakedvét. Kivételes
egyéniségnek mutatkozott abban is, hogy ritka mértékben egyesitette magdban a kivalo szakmai
felkésziiltséget, a tudds dtaddsdnak miivészetét és a ritka munkabirdst...””

Honnan meritette az er6t édesapam, Farago Ldszlo ahhoz, hogy a felfelé iveld életpalya-
nak ezt a torését (egyetemi habilitdlt tandr — a fGiskola? szervezdje és igazgatdja — kozépis-
kolai tanar), a méltatlan mell6zést nemcsak elviselje, hogy feladatat, a tanitast és a nevelést
a kozépiskolaban ne fasultan és rezignaltan, hanem teljes er6bedobassal, lelkesen és egész
személyiségét beleadva végezze? El6adasomban arra szeretnék ramutatni, hogy céljaiban,
torekvéseiben a filozofiai gondolkodas, a pedagdgiai gondolkodds, a pszicholdgia, az emberi
lélekkel vald foglalatossag, valamint az élet gyakorlati oldala, az iskola mint szervezet és
az iskola mint a nevelés gyakorlati terepe szoros egységet képezett. Nem akarom lebecsiilni
és kisebbiteni azt a csalddast, amit a valéban méltatlan iildoztetés és hattérbe szoritas
jelenthetett szamara, de ugy gondolom — és ugy is emlékszem —, hogy a gimnaziumi tanari
lét nem a munkatdborba valdé szamlizést, hanem a tevéleges nevelés vonzo lehetGségét
jelentette szdmdra. Alljon itt még egy idézet gimnaziumi tevékenységének jellemzésébsl:

A definiciok, szabdlyok ismeretét még a leggyengébbektdl is kérlelhetetleniil megkovetelte, de
ugyanugy elérte, hogy mindenki értse is ezeket a torvényszeriiségeket, és alkalmazni is tudja dket.
Igen sok példat dolgoztatott ki, €s egyetlen Iépést sem fogadott el indoklds nélkiil. A matematikdt
lgy megszerettette a tanuldkkal, hogy a legtobben a matematikai szakkdrbe jelentkeztek.”

De hogyan is 6tvozte hihetetlendl nagy miiveltségét — matematika, fizika, filozofia,
irodalom, kultdrszocioldgia, zene, klasszikus és modern nyelvek tudasa — egy olyan rend-
szerben, ami egyben hivatdst és hitvallast is jelentett szdmara?

1 ASzéchenyi Gimndzium tanévzard értekezletének jegyzékonyvébél, 1957. julius 3.

2 Apdczai Csere Janos Pedagdgiai Féiskola
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BevezetGként idézem Kornis Gyula 1946-ban irott, édesapam habilitacids kérelméhez ké-
szitett biralatat.

,Farago LdszIG, dll. Gimn. tandr, egyetemi tandrsegéd »A koznevelés szervezetének elmélete«
cimii targykorbdl kér venia legendit. Ha most a folyamodo tudomdnyos munkdssdgdt a targy-
kor szempontjabdl érdemlegesen szemiigyre veszem, elére Grammel megdllapithatom, hogy bdr
latszélag munkdi — f6képp cimiik szerint — nem a jelzett tdrgykér feladatait szolgaljak, mégis a
lényeg szerint mind a kGzmlivelGdés szervezetének, kiilonosen az iskoldk rendszerének, a kzmii-
velGdés egységes tdrsadalmi organizdciojanak problémakorébe tartoznak, ennek mélyebb elméleti
hdtterét alkotjdk. Erre mutat Faragd L. belsé problémafejlédésének egyenes irdnya is: sorban a
kulturfilologianak olyan kérdéseit vizsgalja, amelyek arra képesitik, hogy a kultira szilard érték-
mérdjére tevén szert, a kozmliveltség elemeinek igazolt rendszerezéséhez és iskolai szervezéséhez
alapos felkésziiltséggel szolhasson hozzd.

A humanizmus kultarfilozofiai fiirkészésébdl sarjad ki lelkében a megismerés és a tudomdny
emberformdld, azaz humanisztikus funkciojanak tiizetesebb vizsgdlata. Természettudomdnyos
miiveltsége révén szamos alapos értekezést szentel a természettudomdnyok humanisztikus, em-
beralakito szerepének tisztazdsdra. A természettudomdnyok helye a miivel6dés rendszerében c.
dolgozatdban kifejti, hogy ,,a redlis tdrgyak el6keld szerepét mai tanterviinkben csakis azzal okol-
hatjuk meg helyesen, hogy elmélyitik humanitdsunkat.”

Faragd Laszlo eleinte elméleti fizikusnak készilt, az elméleti fizikaval valé foglalatossag
azonban 6nmagaban nem elégitette ki. Igy ir errdl:

Az ismeret létrejottét sajdtszerii egzisztencidjaban kell szemiigyre venni, hogy lehetdségeit és
hatdrait felismerhessiik. Es ekkor kideriil az ész gyengesége, igazi megismerés és beldtds szerzésére
valo elégtelensége. ElsGsorban azon a teriileten mond cs6dat, ahol a legfontosabb lenne segitsége:
éppen legalapvetébb kérdéseinkre, létiink igazi problémdira képtelen feleletet adni. A tudomdny
pedig éppen az ember létkérdéseire keres feleletet, ezért emberformadld, sorsalakité, nevelG tudo-
manynak kell lennie. Ha felismerte a kordhoz fiiz6 kapcsolatokat, vallaljon tudatos szerepet kora
épitésében, a jov6 formaldsaban’>.

A nevelés... emberformalast jelent, célja a kaoszbol rendet, a potencialisbol aktualitast
teremteni, a lehetdségek kibontakoztatdsat elésegiteni. Eredménye: igaz emberség.”?

A nevelés legfontosabb céljanak a nevelés humanisztikus kiildetését tekintette.

Miben all ez a humanista kildetés?

A humanizmus egyrészt a sokoldalian miivelt egyént jelenti. A humanista miiveltség
magaban foglalja a malt értékeinek megdrzését, a kultira folyamatossdganak felisme-
rését és fenntartasat: a humanizmus ,,... Gsi értelemben eszmét jelent, embereszményt,
nevelésidedlt, amely a gorogség és a romai nemzet alkotdsain tdjékozodik.”s (Lényegét a

3 Racionalizmus és irracionalizmus a mai tudomanyban — kézirat
4 Atermészettudomany helyzete a magyar mivel&dés torténetében, Magyar Paedagégia, 1937. 61-70.

5 A harmadik humanizmus és a harmadik birodalom, Apollé konyvtar, Budapest. 1935, 112.)
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g0rog paideia ragadja meg. Ez az egyén olyan magasabb szintre valé emelkedését jelenti,
amelyet a magaban foglalé kézosséggel vald kélcsonhatasban ér el az individuum, s ez az
orok emberi értékek teremtd atvételét jelenti.

Madsrészt a humanizmus a nevelést magatol értet6d6 feladatanak tekinti, a humanista
ember kialakitdsa folyamat, amely allandé neveléssel és 6nneveléssel valdsul meg, eszme és
gyakorlat egyszerre. A humanista embereszmény tehdt a nevelést mint feladatot magaban
foglalja azdltal, hogy nemcsak a kivant végallapotot adja meg, hanem az emberformaldst
is szerves részének tekinti.

Harmadrészt a humanista ember egységes vilagképpel rendelkezik. Az iskola nem pusz-
tan ismereteket koz6l, hanem az élet és a cselekvés iskolaja, amennyiben vildgnézetet,
szemléletet ad. A nevelés — éppen vildgnézetet alakitd szerepe miatt — egyben személyi-
ségformdlds is. Ebben helyet kell kapniuk a természettudomanyos ismereteknek is, melyek
nemcsak gyakorlati jelentGségiik miatt fontos részei az oktatasnak, hanem vilagnézet ala-
kitd szerepiik is van. A természettudomanyok vilagnézetre gyakorolt hatasanak illusztrativ
példajaként elemzi azt a hatast, amit a fizika Uj eredményei (relativitaselmélet, kvantumel-
mélet) gyakoroltak, a hagyomdnyosan elfogadott vilagképre, Uj perspektivaba helyezve az
ember vilagegyetemben elfoglalt helyét.

Negyedrészt a nevelés nem az egyénre iranyul, nem az egyén érdekeit szolgalja, hanem
a kozosség és a kultura érdekében végzett munka, célja a miiveltség megszerzése. A kultura
fennmaradasanak és fejlédésének eléfeltétele az, hogy a szakismeret az altalanos miivelt-
ségre épiiljon, a malt és a jelen ismeretét magaban foglalja. Ugyanakkor ,,olyan embereket kell
kialakitani, akik egyéni dnzésiik feladdsdval elsGsorban a nemzet felelGs tagjainak érzik magukat,
és egyéni érdekeiket csupdn a kozosségi érdekekkel osszhangban kivanjak megvaldsitani”.® A szo-
cidlpolitika feladata neveléssel magasabb szinvonalra felemelni az embert, és ezzel eltome-
gesedésének gatat vetni. Az igazi, demokratikus kultdrpolitika lehet igen haladd, racionalis
szellem( anélkiil, hogy ezért a hagyomanytdl, a humanizmustdl el kellene szakadnia.

Mindamellett azt is hangsulyozza, hogy a tarsadalmi és kulturalis valosag felépitmény
jellegli, melyet befolyasol a tarsadalmi-gazdasagi hattér is, lehetdségeit és céljait az adott
tarsadalmi-gazdasagi keretek is meghatarozzak.

Az iskola az élet, a cselekvés iskolaja, mely vilagnézetet ad, és mint ilyen, mélyen gyo-
kerezik az adott kor tarsadalmi viszonyaiban. E kotottség megértése és bemutatasa céljabdl
sok munkajaban elemezte torténeti szempontbdl is a kiilonb6z6 orszagok iskolarendszereit,
a német, az angol, a francia, késébb a szovjet iskolarendszert.

Az elmondottakbdl egyenesen kovetkezik az, hogy 1945 utan tevilegesen siirgette,
hogy a demokracia mint kulturallapot megvaldsitasahoz megfeleld és atfogd pedagdgiai
programot dolgozzanak ki, konkrét, azonnal megvaldsithaté lépésekkel. Igy ir ebben az
id6szakban:

Allami és tdrsadalmi reformok, még inkdbb, forradalmak csak akkor bizhatnak az dllando-
sdgban, ha gyokereiket mélyen eresztik egymadst kovetkezd nemzedékek lelkébe. Demokrdcidnk is

6 Szocialpolitika és tarsadalomnevelés. Szocidlis Szemle, 1943.1. 4-10.
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méltdn legelso és legégetGbb feladatai kozé sorolja a nevelést. Anndl is inkdbb, mert ez a berendez-
kedés nalunk nem folyamatos tdrsadalmi fejl6dés eredménye. Demokrdcidnk tehdt nem eredmény,
hanem feladat, nem valésdg, hanem eszmény. Nem tény, hanem cél.””

Bar a politikai rovidlatas és 6nkény nem tette lehet6vé szamara azt, hogy valddi céljait
megvaldsithassa és tovabb dolgozhasson a demokratikus iskolarendszer kialakitasan, hiszen
a demokracia maga is porba hullott, még szerencsésnek érezhette magat, hogy nem zartak
ki teljesen eredeti hivatasa korébdl, nem portasi allast kapott, mint sokan masok, hanem
gimnaziumban tanithatott, bar minden bizonnyal feletteseinek figyelniiik és jelenteniiik
kellett tevékenységérél. Mivel az ember- és tarsadalomformalas szlikosebb, de a gyakor-
lati megvaldsulashoz mégiscsak kozelebb allé terepén maradhatott, ezért megérthetjiik,
hogy a gimndziumi tandri pozicié nem jelentett szimara torést, ezt a feladatot kivételes
erbvel és kisugdrzassal oldotta meg, ahogy ez volt tanitvanyai szava nyoman érzékletesen
megelevenedett.

Ujabb kihivdssal taldlkozott 1962-ben, amikor az UNESCO felhivdsa nyomdn elfogadta, a
nigériai Federal Advanced Teacher’s College-ban a matematikai tanszék vezetését. Itt a
feladata az volt, hogy kozépiskolai oktatasra és nevelésre alkalmas tanarokat képezzen
fGiskolai szinten az iskolarendszer szamara.

Igy ir nigériai didkjairol:

»A college vezetGsége élénken ligyel arra, hogy a kiilonbozd régiokbdl szarmazé kiilonbozd
torzsekhez tartozo, kiilonféle valldsu és kiilonb6z6 anyanyelvii fiatalok korében ne engedje ldbra
kapni a regionalizmust és a tribalizmust, Nigéria politikai életének egyik legf6bb betegségét. Ez
a harc mindeddig sikeresnek bizonyult, keresztények és mohameddnok, északiak, nyugatiak és
keletiek, hauszak, jorubdk és ibok békésen megférnek egymadssal, és surloddsmentes kozosségi
életet élnek a campuson. Reméljiik, hogy ez a jovGben sem lesz mdsképp. A hallgatdok rend-
kiviil szorgalmasan és lelkesen dolgoznak: naprol napra 4-5 ivoldalnyi feladatot oldanak meg
(tobb-kevesebb sikerrel). Ezek dtvizsgdldsa nem kevés munkdt jelent a tandr szdmdra, viszont
mindig megmutatja, hol dllunk, s hogy az anyagot a hallgatok mennyire hatékonyan sajati-
tottak el. Egy harmadév alatt mintegy 4 kétdrds tesztet iratok veliik, és a zdrthelyi dolgozat
irdsa kozben a tandr egész nyugodtan ki is mehetne az 6rardl, mert senkinek sem jut eszébe a
mdsik munkdjdnak a mdsoldsa vagy a puskdzds: Ugy gondolom, a szorgalmas tanuldsban és a
fair play szellemének tényleges alkalmazdsdban a mi fiataljaink is példdt vehetnének ezektGl
az afrikai ifjaktél.”

A feladat sok szempontbdl vonzo lehetett a szamara, egy egészen mas kozegben vizs-
gdlhatta az 6t érdekld, egymassal 6sszefonddo problémakort: a koznevelés szervezetét, és
annak torténeti-tarsadalmi-kulturdlis meghatdrozottsagat. Egy masik vesszparipajat — az
egyén fejlesztését az értelemre hatd nevelés segitségével — is kiprobalhatta egy egészen

7 Demokraciank egyetem és tudomanypolitikdja. El6adds a Pedagdgusok Szabad Szakszervezetében, 1945. oktdber
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mashogyan szocializalddott, mashogyan gondolkodd kézegben. Most sem meritette ki er-
forrasait az, hogy megbirkdzzon az (j és szokatlan életfeltételekkel, a csalad szétvalasaval,
a klimaval, az idegen kultiraval, az ismeretlen szervezeti kultdraval, az oktatdsi feladat
Ujszer(iségével, inkabb a téle megszokott roppant munkabirdssal és 6ndtaddssal vetette
bele magat a maga szamara kijelolt feladatokba. Mindennapos teenddi mellett szamos
el6adast tartott kiilonbozé forumokon, szakfeliigyel6i feladatokat vallalt el.

Ebben az (j kdzegben, ahol a nevelés szervezeti és személyi feltételeinek a kialakitdsa
az orszag jov6jét meghatarozo fontos célkitlizés volt, sziikségét érezte annak, hogy ebben
a folyamatban tevélegesen is részt véllaljon, tapasztalatait atgondolja, elemezze, és kozre-
adja. Egy kézzel irott tanulmany maig kiadatlan 42 oldaldban részletesen elemzi az akkori
allapotot, a kit(izott és a kitlizendd célokat, figyelembe véve az adott gazdasagi, torténeti
és kulturalis feltételeket.

Ennek az irasnak néhdny részletét kiemelve azt szeretném bemutatni, hogy ebben az
afrikai kzegben hogyan vitte at és érvényesitette humanista nevelési elképzeléseit, szamot
vetve az adott tdrsadalmi és gazdasagi kozeg korlatozo feltételeivel és siirgets igényeivel
is. Irdsdban részletes statisztikai adatokkal aldtdmasztva elemzi a nigériai iskolarendszer
és oktatas akkori helyzetét, értelmezési keretként felmutatva annak torténeti alakuldsat, s
ebbdl a perspektivabdl latolgatva a j6v6 lehetGségeit. A helyzetkép fontos tartozéka Nigéria
politikai és tarsadalmi rendszerének éles szemdi felrajzoldsa is.

,Nigéria, tavlatok nélkiili orszdg, amely a jelenben él, és a ma gazdasdgi problémdit ad hoc
intézkedésekkel (féleg a behozatali vamok emelésével) prébdlja orvosolni, mélyrehatd szocidlis
problémdinak megolddsdra azonban nincs semmiféle elgondoldsa. Az orszagban hihetetlen mérvii
gazdasdgi és tdrsadalmi kiilonbségek vannak a politikai hatalom birtokosai és a dolgozok, illetve a
munkdtlanok és munkanélkiiliek kozott. A gyarmati kizsdkmdnyolds az orszdg gazdasdgi fiiggése,
és a kiilfoldi téke dontden fontos szerepe miatt lényegében nem sziint meg, s6t — miutdn a téke
haszonélvezdi kozott megjelentek a nigériai nagypolgdrsag tagjai is — leplezetlenebbé, és szemér-
metlenebbé vdlt.

A tobb mint 600 ooo lakosui szovetségi fovdrosban rengeteg a koldus, valamint az alkalmi
munkdra (féleg parkirozo autdk 6rzésére) vaddszo tétlen cselleng6; a dokkmunkdsok, a vdrosi sze-
métgylijté hatosdg alkalmazottjai, meg a kozrenddrok havi 8-12 fontndl tobbet nem tudnak keresni;
ugyanakkor XY magas dlldsu férfii egydltaldn nem szégyenkezik azért, ha az ujsagok megirjak, hogy
felesége ezen vagy azon a fogaddson 200 fontos toileteben jelent meg, és az is magdtdl értetdd6, ha
a miniszterelngkok egyike sooo fontba keriil6 8 iiléses autdt (Mercedest) vdsdrol, amelynek 8000
fontos vdmjdt neki természetesen nem kell megtéritenie... Hogy az ilyen tdrsadalom egyszersmind
a korrupcio melegdgya is, azt nem is kell taldn emliteni.”

E kialakult helyzetnek a gyokereit részben az iskolarendszer multjaban és jelenében
latja, az iskolarendszer fejlesztésének lehetGségeit és iranyait pedig a jelen helyzet saja-
tossdgaiban keresi.

Az orszdg fiiggetlenné vdldsdnak kovetkeztében a gyarmati kozigazgatds vezetd pozicidibdl
kivonultak az angolok, és ezeket a poziciékat Anglidban vagy az angol nevelési rendszert mdsolo
intézményekben nevelkedett nigériaiak foglaltdk el; az allami berendezkedés intézményei, az igaz-
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sdgszolgdltatds szervezete és az erGszakszervezetek keretei mdr eleve adva voltak szamukra. A fiatal
dllam politikai vezet6i nem is gondoltak arra, hogy dllami intézményeiket a sajat sziikségleteiknek
megfelelden, a sajat népiik arculatdra formaljdk dt, akaratuk csupdn e meglévé fenntartdsdra és
tovdbbfejlesztésére iranyul.

A »nigerianizalds« Nigériaban az idegenek dltal Iétesitett intézmények, lizemek, gydrak ve-
zet6 pozicidinak elfoglaldsat jelenti. Ha pedig el akarjuk foglalni ezeket a hivatalokat, tisztségeket
és pozicickat, akkor olyanokka kell valnunk, olyan miiveltséget kell szerezniink, olyan életformat
kell élniink, annyi szolgdt kell tartanunk és ezért — »természetesen« — legaldbb olyan fizetést kell
huznunk, mint azok, akiknek a helyébe léptiink.”

Az altaldnos képzést nylijto és fels6bb tanulmanyok felé vezeté mai nigériai kozépiskolat
a mult szazadban angol misszionariusok ,,honositottak meg” Nigéridban, melynek az volt
a tdrsadalmi funkcidja, hogy egy angol tipusu gyarmati kézigazgatas szamara képezzen
tollforgatokat. Ez a ,,magasabb” iskoldzottsag még ma is csak a kevesek, a kivaltsagosak
szamdra érhet6 el Nigéridban. Ahol az iskola ritka, ott rendkiviili tarsadalmi privilégiu-
moknak letéteményese, és ugyanakkor végzetes, athidalhatatlan szakadék létesiil nem is
fizikai és szellemi, hanem fizikai és irodai munka kozott. A fiatal nigériai, amikor jobb sors-
rol, tarsadalmi emelkedésrél dlmodik, lelki szemei el6tt az irdasztal jelenik meg abrandjai
netovabbjaként. A nigériai hivatalnok eurdpai fé6nokét akarja utanozni, akivel egy hivatalban
dolgozik. Sohasem tapasztalta, hogy f6noke bepiszkitotta volna a kezét, minek piszkitana
hat be 6 maga?

,,Nigéridban kevés olyan fiiggetleniil gondolkodd pedagdgiai szakember akad, aki fel merné vetni
a gondolatot, hogy Nigéridnak egy nigériai sziikségleteket szolgdld iskolarendszert kellene kiépitenie.
Az angol vezetGréteg tavozasdval a célok is magasabba vdltak, és az iréasztal helyét a politikai pdlya
vardzsa foglalta el, ami — sajndlatos modon — a nigériai fiatalok jelentds részének szemében nem a nép
szolgalataval, hanem a husosfazékkal egyenl6. Mert mit Idtnak ezek a fiatalok? Azt, hogy a politikai
pdlya csticsdra érkezettek — a miniszterek — rendkiviili kivaltsagokat élveznek, az dllam dltal rendel-
kezésiikre bocsdtott pompds villdkban laknak, hatalmas luxuskocsikon jdrnak, kiilonféle gazdasdgi
érdekeltségek részesei, és rokonaikat pompds dlldsokba tudjak juttatni. Azt az Gsszefiiggést, hogy
egy nemzet gazdagsdgdnak igazi biztositdsa a termelés eszkozeinek, a termelé munka mddszereinek
fejlesztése, ma még csak kevesen ismerték fel. Az iskolarendszer is hdtrdltatja az orszag modernizd-
ldsat: a nigériai Grammar Schoolok ma is tilnyomaan nyelvi-irodalmi-torténelmi jellegii ismereteket
kozvetitenek novendékeiknek. A bizonyitvanyt meg lehet szerezni példdul a kovetkezG 6t tantdrgybdl
letett sikeres vizsgdval: Hittan, Anglia alkotmdnya, Torténelem, Foldrajz, Képzomiivészetek. Nigéridban
a kozépiskolat végzettek meghatdrozd tobbségének miiveltsége nem természettudomdnyos szinezetti,
a nigériai értelmiség dontd tobbségétol a miiszaki-természettudomdnyos gondolkodds alapvetGen ide-
gen. Nincsenek Nigérianak természettudomdnyos irdnyu kozépiskoldi, €s nem tudtak a neveléspolitika
irdnyito tényezdi egy korszerii szakoktatdsi rendszert sem kiépiteni. Ennél is megdGbbentdbb jelenség
a mezégazdasagi szakoktatds szinte teljes hidnya az orszdagban.

Ezt a helyzetet elGsegiti a nigériai iskoldk sajatszerli metodikai hagyomdnya, amely a pedagd-
giailag szinte teljesen képzetlen missziondriusok munkdjanak emlékét 6rzi. Az 6 oktaté munkdjuk
kozéppontjaban a katekizmus ,,megtanitdsa” dllt, amikor is nem az érdekelte Gket, hogy értik-e a
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gyermekek, vagy sem amir6l beszélnek, hanem csak az, hogy a feltett kérdésekre »bekondiciondl-
jak« a helyes feleletet. A misszios iskoldkban ugyanigy vagtdk be a gyerekek a szorzotablat, mint
a katekizmus feleleteit, és ezzel az oktatds »maodszere« ki is meriilt.

Egyik fontos tényez6, amely elGsegitette ennek a mdédszernek a kialakuldsdt és megmereve-
dését az a dontden fontos tény, hogy Nigéria iskoldiban — és mdr az elemi iskoldban is, az elsd
osztdlytdl kezdve — a tanitds nyelvévé nagyon hamar az angol nyelv vdlik. Nem kétséges, hogy
a szellemi vildggal igazi, emberi kézelségbe, annak teljes érzelmi és esztétikai gazdasdgdban
csak azon a nyelven hatolhat be igazdan az ember, amelyet az anyatejjel szivott magdba, amely
magatdl értetGda, természetes szellemi atmoszféraként dleli a felnovekvs embereket magdba. Egy
un. »mdsodik nyelven« ez a vildg a maga drnyaltsagdban, érzelmi telitettségében, felhangjainak
szinezd gazdagsdgdban sohasem asszimilalhato tokéletesen — kiilonosen akkor, amikor azok,
akik ezt a nyelvet és ezen a nyelven oktatnak, maguk is csak mdsodik nyelvként, szikkadtan,
vazszeriien, sokszor hibdsan, tokéletleniil birtokoljdk azt. A nigériai tanuldk jelentds részeinek
iskolazdsuk nyelve, sohasem vdlhatik egy gazdag és differencidlt szellemi élet kozepévé, s6t
dltaldban nem vdlik gondolkoddsuk kozegévé sem, és a memorizdltatds szinte egyeduralkodo
modszere nagyban hozzdjdrul ahhoz, hogy nyelv és gondolkodds ne taldalhassdk meg termé-
szetes kapcsolatukat a mdsodik nyelv kizegében. Es ez a szerencsétlen folyamat nemzedékré|
nemzedekre szinte megadllithatatlanul ismétlGdik, hiszen az elemi iskoldban majdnem 100%-0s
szdmardnyban lényegében pusztdn elemi iskolai miiveltséggel rendelkezd tanitok oktatnak, akik
szdmdra a logikai absztrakciék vilaga szinte hermetikusan elzdrt konyv, akik ismereteiket nem a
gondolkodds kozegén dt szerezték, akiknek mechanikusan miikodé készségeik sohasem mentek
dat a tudatositds szintjén.

Az elemi iskolaban tehdt elemi iskolds felnGtt botorkal elemi iskolds gyermekekkel, egy mindkét
fél szamdra idegen nyelv lélek nélkiili kozegében...”

A kozépiskolaval kapcsolatos tapasztalatairdl igy ir:

A kozépiskolaba keriilé tanuld a szellem vildgardl a kovetkezé képet alkotja magdnak: a
tudds vildgat tankonyvek rejtik magukban. Az élet nem jelenti ismeretek forrdsdt, ami a ta-
pasztaldsbol szarmazik, az nem igazi tudds. A kdnyvszer(i ismeret nagyon fontos dolog, mert
fliggetleniil attol, hogy van-e ezeknek az ismereteknek értelmiik vagy nincsen, a vizsga sikeres
letétele bizonyitvdnyhoz juttat €s a bizonyitvdny a tdrsadalmi emelkedés rendkiviil fontos esz-
koze. Jelen sorok iréja tobb mint 100 kézépiskolai matematikadrdt Idtogatott, és tapasztalatai
alapjdn elmondhatja, hogy a tanulok mindig tesznek fel kérdéseket az drdkon, de kérdéseik szinte
kivétel nélkiil a miiveleti lépések végrehajtdsanak technikdjdra, nem pedig az Gsszefiiggésekre
és az eljdrdsok logikai megalapozdsdra, vagyis a hogyan?-ra, nem pedig a miért?-re iranyulnak.
Amikor jelen sorok iréja megmagyardzta 1. éves fdiskolds novendékeinek — akik érettségivel vagy
tandri diplomdval rendelkeztek — hogyha a kiilonb6z6 nevezgjii torteket akarunk Gsszeadni,
akkor miért kell azokat k6zos nevezére hozni, és hogy miért »neme« valtozik a tort érték, ha a
szamldléjdt és a nevezgjét ugyanazzal a szammal szorozzuk, akkor leesett az dlluk a csoddlko-
zadstdl, és kijelentették, hogy ezt nekik eldzéleg soha senki meg nem magyardzta. — Az elmult
tanévben tortént, hogy az egyik elsééves hallgatd bizalmas kihallgatdst kért a tanszékvezetGtal,



TANULMANYOK

€s a megbeszélés sordn nagy aggodalommal felvetette, hogy nem bizik abban, hogy ez a College
valoban matematikatandrrd fogja nevelni 6t, mert — ugymond — amit és ahogyan itt tanulnak
az annyira mds, mint amilyennek a kozépiskoldban a matematikdt megismerték...

A nigériai kozépiskolds didk ,miiveltsége” életidegen, skolasztikus, emlékezetben Grzott dlli-
tashalmaz; az ismereteknek nincs gyakorlati vonatkozdsuk, nincs kapcsolatuk az élettel. A nigériai
kozépiskoldat végzettek jelentds része iires hiivelyként hordozza magdn ezt a skolasztikus »miivelt-
séget«, mely jo szolgdlatot tett ahhoz, hogy hivatalhoz juthatott, amely azonban nem vadlt életének
szerves részéve.”

Az 1962-es viszonyokat igy jellemzi:

,,Nigéridban nem csak a modern tdrsadalmi berendezkedés és az Gsi torzsi szervezeti formak
léteznek egymds mellett a békés egyiittélés viszonydban, hanem természettudomadny és fétiskul-
tusz, keresztény és mohameddn hit, és primitiv bdlvdnyimddads, felvildgosodds és gyermekien naiv
babonasag is.”

Tartésnak mutatkozott-e ez a békés egymas mellett élés? Nigériat azdta pusztitd ha-
boruk, torzsi viszalykodasok dultak fel, katonai kormanyok uralkodtak, dul a korrupcio, a
jovedelmeket elherdaltdk, az infrastruktdrat tonkretették. Iskolaba még mindig a lakos-
sagnak csupan a fele jar. Mintha az er6feszitések, szép tervek ellenére a visszdjara fordult
volna minden.

Az elGadas kezdetén Racionalizmus €s irracionalizmus a mai tudomdnyban cimi miivébdl
idéztem. Ebbdl kitetszik az a meggydzGdése, hogy a tuddsnak, aki az ember létkérdéseire
feleletet probal keresni, vallalnia kell a tarsadalom tevéleges alakitasat, mert a vilagnézetet
alakitja, igy részt vallal a nevelésben. Ekkor azonban tobbé mar nem a logikus gondolkodas
absztrakt eszmerendszerében mozog, hanem kényszerlien 4tlép az irracionalitds vildgaba. A
dolgozdszoba biztonsagos kdzegének elhagyasa, a tarsadalmi cselekvés felvallalasa azonban
veszedelmes csapdakat rejt magaban. Térjiink vissza az idézett miihoz, lassuk mire intett
mar 1937-ben!

,Vilagtdl elvonult kutato, csendes dolgozészoba..., az élet és a vildgnézet kérdéseiben dlldst
foglalni nem hivatott tudds, ... ma mdr ez a mult fikcioja. ... A tudomdny nem jelent tiszta igazsdg-
rendszert, minden érzelmi, akarati, egyszoval minden irraciondlis sallangjatél megtisztitott s minden
egyénfeletti kotottséget levetkozott puszta elme-folyamatot. Eppen nem. A tudomdnyt egziszten-
cidlis kotottségek fiizik az emberhez, kordhoz, népéhez,... a tudomdnynak kotelessége felismerni
kotottségét, dmde nem csupdn azért, hogy... tisztultabb szemlélettel... t6bb kritikdval folytassa ...
munkdjdat, hanem hogy tudatosan vdllalja irraciondlis meghatdrozottsdgbdl eredd feladatait...

Emberhez kotott és emberformdld, korszellemtdl atitatott és jovét alakito, ... emberi ercktdl
mozgatott €s emberi érdekeket szolgdlo tudomdny: mindez alaposan megrenditheti a raciondlis
tudomdny vildgnézetének alapjait, ugyancsak felszantja az ésszerii tudomdny talajat. Am higgyiik
el, ... mindez nem jelenti az ésszel vald végleges szakitdst, higgyiik el, hogy csupdn az élet ifjito
vizeit eresztjiik be a tudomany folyamdba, uj nedvkeringést bocsdtunk a kiaszoban lévd fdba, Uij
vért 6mlesztiink a mdr halodoban lévé szervezetbe. ... higgyiik el, hogy sziikség van a tudomdny-
ban a lélek irraciondlis erGire is, hogy Gsztont, intuicidt, életes szemléletet, Iényeget felfedd latdst,
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élményszerli kozvetlenséget nemhogy tdvol kellene tartani hatdraitol, hanem mindennek... segiteni,
akarni kell érvényesiilését. Am higgyiik el mindezt, de akkor legyiink tisztdba vele, hogy veszélyes
jatékba kezdtiink, s — miként Goethe biivészinasa —, sz6rnyli hatalmakat idéztiink fejiinkre,...
amelyekkel nem lehet kiegyezni és megalkudni, amelyekt6l nem lehet szabadulni. Tudnunk kell,
hogy olyan vizek elGtt nyitottuk meg a zsilipeket, amelyek kordantsem tdplalo, frissitd patakok: egyre
novekvd, mindent elGntéssel és pusztuldssal fenyegetd dradatnak nyitottunk utat. El6ttiink dll az
»irraciondlis tudomdny«, a legszornylibb fabdl vaskarika, a modern szellemnek az ész folott jart,
kacagva visongd haldltdnca. Am eressziik be az irraciondlis eréket a tudomdny orszdgdba, de jol
vigydzzunk, mert ha kiszolgdltatjuk neki a rdciot, szérnyen elbdnnak vele, tronfosztottd teszik, és
kiiizik birodalmabal. Eliizik a fényt, a napot, a teremté vildgossdgot, s kezdetét veszi az éjszaka, a
sotétség, a mitosz uralma, az 6szton bacchandlidja. Ledldozik a raciondlis tudomdny napja, és ami

»g

marad? A mitikus tudomdny csillagtalan éjszakdja”.

S ezt mar én teszem hozza: ha ez bekdvetkezik, az irracionalis tudomany e csillagtalan
éjszakajaban a humanista és demokratikus embereszmény is tronfosztotta valik, a kiilon-
b6z6 gondolatok és nézetek egymads iranti tiszteletét és a békés egyiittlétet a tarsadalmi
zavarodottsdg, a mas nézetek irdnti gylilolet, a dontések irraciondlis 6nkénye valtja fel,
ahogy azt korunkban Nigéridn kiviil is sok helyen tapasztalhatjuk.

8  Racionalizmus és irracionalizmus a mai tudomanyban — kézirat



