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Miihely

Olvassunk a ruhdsszekrényben!

Ajdnlds C. S. Lewis Az oroszldn, a boszorkdny
és a ruhdsszekrény cimii klasszikus gyermekirodalmi
alkotdsdnak tandrai felhaszndldasdra

I,ucy Pevensie mintdjdra a munkacsoport tagjai elvesztek pdr ordra Narnidban,
arra a kérdésre keresve a vdlaszt, hogy mi mindent tudndnak tanitani didkjaiknak
C.S. Lewis népszerii fantdziaregénye kapcsdn. Elsddleges céljuk a tantdrgykozi
olvasds és olvasdsfejlesztés korbejdrdsa volt, ehhez kerestek motivdlo Gtleteket,
ujszerii modszereket, peldaertékii tevékenységeket. A végeredmeény egy sokszini
anyag, amely bepillantdst ad a konduktiv pedagdgiai tervezésbe, a multikulturdlis
nevelés és hitoktatds lehetdségeibe és az irodalmi korok szervezésébe is. Nem ma-
radt ki a nyelvtan-, az idegennyelv- és a fogalmazdstanitds sem, és hallhatunk
a konyvekben rejlé termeszettudomdnyos képzetekrdl, valamint az alternativ
értékelés modszereirdl is.

EGY FANTASZTIKUS UTAZAS

A tények szintjén azt latjuk, hogy C. S. Lewis Narnia krénikdi sorozatanak koteteibél tobb
mint 120 millié példany kelt el 41 nyelven. A 2005-6s és 2008-as filmadaptaciokat lelkes
mozildtogatok millid tették az év sikerfilmjévé. Olvasdk millidival talalkozhatunk, akik Lucy
Pevensie-vel egyiitt néttek fel, szamos vilagot végigjartak Digoryval és Pollyval, szemtandi
voltak Narnia teremtésének és romladsanak. Az 1949—1954 kozott irt hét kotet tobb olva-
sénemzedéket tanitott emberségre. A nagy siker mellett a koteteknek szamos kritikusa
is akadt, Lewist éppen annyian vadoljak dogmatizmussal és sovinizmussal, mint ahanyan
magasztaljak er6s lanyalakjaiért és vallasi tolerancidjaért. Sokfelé indulhatunk C. S. Lewis
kiilonés ruhdsszekrényébdl, de talan nem is a tuloldal szamit annyira, mint az els6 néhany
[épés. A tébbi mar az olvasén mulik.
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A NARNIA KRONIKAI A KONDUKTIV PEDAGOGIABAN

Tothné Szényi Zsuzsannna konduktor
(Mozgassériiltek Pet6 Andras Nevel6képz6 és NevelGintézete)

A Pet6 Andras nevével fémjelzett konduktiv pedagdgia egy komplex nevelési rendszer, amely
a mozgassériiltek (re)habilitaciéjaban elveti a mozgas vagy a funkcié pusztan bioldgiai jellegii
helyredllitasat, s helyette az egész személyiség sokoldald, holisztikus fejlesztését allitja a
kézéppontba. Sikere abban all, hogy az idegrendszeri sériilés kovetkeztében mozgassériiltté
valt gyermekeket és felnStteket megtanitja, hogy a problémakat konkrét és elérhetd rész-
célok sokasdgara bontsak, majd ravezeti Gket e célok felé vezet§ utra. Legyen sz dvodai
foglalkozdsrdl, iskolai tandrardl vagy tandran kiviili szabadidG-elt6ltésrél, a tanulasi fo-
lyamatot segit6, pozitiv, megerdsit6 atmoszféra és az intencid, a mozgas és a tevékenység
akarasanak kialakitasa mindenkor a konduktor elsé szamu feladata kell hogy legyen.

Mindezt a mozgassériilt tanuldk olvasastanitasara vetitve talan érthetd, miért kiemelt
kérdés az, hogy a kivalasztott széveg érdekes, valtozatos, a tanuldkhoz kézel all6 legyen, és
sokféle tevékenységen keresztiil biztositson lehetéséget a konduktor szamara a mozgas, a
beszéd, az értelem, az érzelmek, az akarat, a manipulacios készség egymassal 6sszefiiggd,
harmonikus fejlesztésére. C. S. Lewis Narnia kronikdi cim(i regényciklusa, annak is az elsé
kotete, Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény csak egy azok koziil a szévegek koziil,
amelyek jol hasznosithatdk a sériilt tanuldk olvasastanitasa sordn.

Egyszer(, olvasmanyos nyelvezete, a megragadd tdj- és karakterleirasok, a fordulatos
cselekmény méltan teszi népszerliivé ezt a klasszikus ifjusdgi regényt az 6todik-hatodik
osztalyos korosztaly korében. A mesékre jellemzé moralitas és f6leg az egyik f6hés, Edmund
arulasa és megbandsa j6 alapot szolgaltat a pedagdgus szamara a tanuldk erkdlcsi neve-
léséhez. A kiilonboz6 mitologiakbdl kolcsonvett karakterek (faunok, kentaurok) lehetévé
teszik az sszevetést az egyes népek hiedelemvilagaval, mig a fantaziavilag ,valdra valtdsa”,
abrdzoldsa rajzon, festményben, terepasztalon stb. bevonja a feldolgozasba a miivészete-
ket, a foldrajzi ismereteket, megvaldsitva ezaltal a tantdrgykozi feldolgozast, kompeten-
ciafejlesztést. Ez utdbbi kiilonésen jo alapot szolgdltat a konduktiv pedagdgidnak, ahol
a mozgas (a helyvaltoztatastdl a kéz legfinomabb mozdulatdig), a beszéd, a koordindcié
fejlesztése minden pillanatban kiemelt és nagy jelentGségli feladat. Szintén kiemelt feladat
a kapcsolatteremtés tanitasa, hiszen ez gyakran okoz nehézséget a mozgassériilt tanuldk
szamara, amikor kilépnek az iskola falai koziil. Tanulsdgos megallapitasokra lehet jutni a
regény néhdny részletét 6sszehasonlitva: Lucy taldlkozasat a faunnal, Edmund talalkozasat
a Fehér Boszorkdnnyal, a gyerekek talalkozasat a hddokkal, majd Aslannal stb. A kiilénb6z6
viselkedésformak (tisztelettudo, tiszteletlen, megilletédott, baratsagos stb.) és a hozzdjuk
kot6dé kommunikacios formak alapjan a pedagogus gazdag segitséget kaphat a tanuldk
kapcsolatteremtési kultdrajanak fejlesztésére.

Az olvasmdny feldolgozdsanak menete a konduktiv iskolaban szimos hasonldsagot
mutat a hagyomanyos iskolaban megszokottal. A gyermekek osztalykozosségben (frontdlis
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vagy csoportmunkaban) tanulnak, kihasznalva a gyerekkozosség motivald és tdmogatd ha-
tasat. Az olvasmany elemzése is hasonlo struktirat, sorrendet kévet, mint mashol. Lényeges
kulonbség viszont, hogy az adaptiv tanulasi folyamat soran a mozgassériilt tanuldk szamara
szamos olyan részcél jelenthet kihivast, amelyek tobbségi iskolaba jard kortarsaik szamara
spontan elérhetSk. Példaul, mig amott a tanar kénnyen beszélgetést kezdeményezhet a
tanuldkkal, kihivhatja 6ket a tabldhoz, atrendezhetik a termet stb., addig ezek a helyzetek
a konduktiv tanulasi folyamat soran sokkal nagyobb szervezettséget és koriiltekintbb
tervezést igényelnek. Figyelembe kell venni a tanuldk kiilonb6zé beszédsériilését, amely az
enyhe dizartriatdl a sulyos beszédképtelenségig terjedhet, a finommanipulacio érintettségét,
az irashoz sziikséges specidlis koriilmények megteremtését, a helyvaltoztaté mozgasok
madjat. A konduktor szamara nemcsak az a cél, hogy a tananyagot e diszfunkciok ellenében
»leadja”, hanem meg kell teremtenie a lehetGséget, hogy a tananyag kindlta lehet6ségeket
kihasznalva ezeket az elmaradt teriileteket is egyenranguan fejlessze.

Néhdny példa a tanuloi differencialdasra

A konduktor-tanitd a regény egyik részletét szeretné feldolgozni, példaul Edmund talalko-
zasat a faunnal. Miutan végigolvastak az olvasmdnyt, ellenérizni kivanja, hogy a tanuldk
megértették-e a széveget. Ilyenkor szamos lehetGség koziil valaszthat. Ha frontalis osztaly-
munkaban, nyilt kérdésekkel kéri a valaszokat (Kivel talalkozott Edmund? Milyen hangot
hallott Edmund az erd6ben? Hogy viselkedett Edmund a szanon ilé nével? Hogyan jellemez-
néd a n6t/Edmundot?), akkor mindenképpen figyelnie kell arra, hogy a beszélgetésbél ne
maradjanak ki a beszédben akaddlyozott tanuldk. Szamukra gy kell feltenni a kérdéseket,
hogy valasztani tudjanak a lehet6ségek koziil.

Nagyon fontos a személyre szabott differencidlds, amely minden tanulé szamara bizto-
sitja a maximalis aktivitas mellett a maximalis sikerélményt. Masik lehet6ség, ha homogén
csoportokat hoz létre, példaul a beszédképesség alapjan, és minden csoport mas-mds kér-
déseket kap, a nem beszélok feleletvalasztds feladatokat, a beszédiikben kevésbé érintettek
esetleg nagyobb kifejtést igénylSket. Lehetséges az is, hogy mindenki feleletvalasztos kérdé-
sekre valaszol, de mig a nem beszélé tanuld esetleg betiikartyak segitségével mutatja meg
a helyes valasz betlijelét, és mellette a betiijelet (A, B, C, D) hangoztatja, addig a kdzepesen
dizartrids tanuldnak ki kell mondania az egy-két szavas helyes valaszt is (figyelve a helyes
artikuldciora), a jol beszél6ktdl viszont elvards a teljes mondatos, valasztékos valasz.

Heterogén csoportokban, jatékos ,,kviz” keretében is meggydz6dhet a pedagdgus a sz6-
vegértés sikerességéril. A csoportokat segité beosztott konduktor vagy hallgatd, valamint
az orat tartd konduktor egyiitt gondoskodnak arrdl, hogy a jatékos helyzetben is mindenki
teljes aktivitassal, tudasa maximumat nydjtva dolgozzon. Ami a kifejt6s kérdéseket illeti,
nem beszélG tanuldktdl esetleg irdsban kérheti a valaszt, egyéni differencialds alapjan,
esetleg specidlis eszkozzel (nagyobb méretii fiizet, fejpalca, szamitdgép) téve lehet6vé sza-
mukra a hosszabb szoveg leirasat.
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A feladatba épitett mozgds- és beszédfejlesztés

Feladat lehet a regény szereplGinek csoportositasa aszerint, hogy a Jokhoz vagy a Rosszak-
hoz tartoznak. Egyféle lehet6ség, hogy a tanuldk (szintén egyéni differencidldssal) leirjak
a neveket két oszlopba. A konduktor-tanito azonban felhaszndlhatja ezt a feladatot mas,
komplexebb fejlesztésre is: ha pl. kartonra ragasztott kartyakon adja ki a neveket, és ezeket
kell az asztal jobb és bal oldaldra rendezni, ezzel a manipulaciot és a térbeli orientaciot is
jol fejlesztheti. Ha a tanuldk a kartyakat kiilonb6z6 méretii boritékban kapjak meg, akkor
egy nehezitett kézfeladatot tud beiktatni, amely raaddsul a feladatot jatékosabba s ezaltal
érdekesebbé teszi. A boritékok kiosztasat rabizhatja néhany tanuléra, akiknek a feladatot a
nap mas részében tanult helyes jardsformaval kell teljesiteniiik. Az eredeti feladatot kicsit
komplexebbé teheti, ha a tanuldk egyik fele egy-egy olyan kartyat kap, amelyen egy karak-
ter neve (pl. Edmund, Lucy, Aslan, Fehér Boszorkany) szerepel, a masik fele olyat, amelyen
ugyanezen karakterek jellemzé tulajdonsagai vannak feltiintetve, és a tanuldk feladata, hogy
a tarsaikhoz odamenve kérdések alapjan megtalaljak a parjukat. Ez mar a teljes csoportot
megmozgato jarasfeladatot, illetve beszédfeladatot jelent, amelynek lebonyolitdsat, az
egyéni differencialasokat a konduktor-tanité pontosan megtervezi.

Ugyanilyen komplex, teljes személyiséget fejlesztd feladatot jelenthet a térténetek
dramatizdldsa, amelyet a mozgdssériilt tanuldk ugyanigy élveznek, mint ép mozgasu tar-
saik. A Petd Intézetnek van szinjatszo kore, de egy-egy osztaly egy-egy drajaba is belefér
egy kisebb olvasmanyrészlet dramatizdlasa. Az olvasott részlet dramatikus feldolgozasa
megerdsiti az olvasmanyélményt, erdsiti az onkifejezést, a kommunikdcids biztonsagot, a
beleérz6 képességet, az egylittmiikodési készségeket, az onkontrollt, mikozben fejleszti a
testi és térbeli tajékozddast, a kiilonboz6 helyzet- és helyvaltoztatasok gyors, lendiiletes
tanuldsat, a vizudlis és hallaspercepcidt, a kézligyességet, és még sorolhatnam. A részlet fel-
dolgozasa soran a tanuldk a konduktor-tanitdval egyiitt tervezik meg a jelenetet. Szerepeket
valasztanak (fontos, hogy mindenki megszemélyesitsen valakit vagy valamit, még ha nincs is
beszélG szerepe az olvasmanyban — Edmund és a Fehér Boszorkany talalkozdsanal a tanuldk
lehetnek fak, készobrok, leskel6dé allatok, fantazidjuk szerint), megtervezik a diszleteket,
jelmezeket (a diszlet lehet jelképes, hogy megmozgassa a fantaziat, am késziilhet kiilon-
b6z6 anyagokbdl, hogy ezaltal is fejlédjon a tapintas-érzékelés, valamint a kéziigyesség),
esetleg hangokat, zenét keresnek a jelenethez, djabb érzékelési teriileteket vonva be ezzel a
fejlesztésbe. Az egyiitt el6készitett, majd el6adott darab az egyiittes szereplés és a sikeres
mozgds élményét adja a tanuldk szamara, mikdzben megvaldsul a konduktiv pedagdgia
legf6bb célkitlizése, a tevékenység-kdzpontl, rendszerbe foglalt, komplex — testi, szellemi,
érzelmi, erkolcsi, pszichés és szocidlis — fejlédést eldsegité aktiv tanulds.

FELHASZNALT IRODALOM

A MPANNI Gyakorlé Kozoktatdsi Intézmény és Egységes Konduktiv Médszertani Intézet Pedagdgiai
Programja. Elérhetd: http://bit.ly/mpanni
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EGY ROVID ELEMZE'S, A VALL/\sqs NEVELé,S )
ES A MULTIKULTURALIS OKTATAS OLDALAROL

Lisa A. Jones, a multikulturalis oktatas docense
(University of Houston — Clear Lake, Pedagdgia Tanszék)

C. S. Lewis fantasztikus és hdobortos természeti viliga sokkal tobb, mint a j6 és a rossz
harcanak torténete: a kényv a hit- és multikulturdlis oktatds hasznos kelléke is lehet.
A multikulturalis oktatas hataskaére igen nagy, prominens eleme a vallasi tolerancidra ne-
velés. Lewis konyvének sok-sok felhaszndlasi lehetGségét latom mind a multikulturalis
oktatds tanaraként, mind keresztény gyermekek édesanyjaként. A konyv és a filmadapta-
Cio is szdmos keresztény motivumot és szimbdlumot hasznal. Bar a torténet egésze nem
feltétlendl fedi teljes egészében Jézus életutjat, nem nehéz észrevenni a hasonldsagokat.
Aslan felaldozza magat, hogy megmentse Edmundot, aki a torkossag biinébe esett. S6t
mi tébb, Edmund sz0 szerint eladta testvéreit a gonoszsagot és a pusztulast megtestesitd
Fehér Boszorkanynak. Ezzel szemben Aslan 6nfelaldozé cselekedete megmenti Edmundot,
halala és feltdmaddsa Krisztuséhoz hasonld. Mindketten életiiket adjak, hogy megtisztitsak
az emberiséget (és az allatvilagot) biineiktdl.

A szerepldk jellemzésekor Lewis egyértelmii vondsokkal dolgozott. A jot megtestesitd
Aslan kedveli a vilagossdgot. A blincket megtestesits Fehér Boszorkanyt sotétség és a fagy
veszi koriil. Narnia feletti hatalma elnyomason alapul, 6rok telet teremtett, ahol semmi
z6ld (remény) nem terem. A boszorkany utdlja a kardcsonyt, az emberiség iranti szeretetet
jelképezé linnepet, amely a megvalto sziiletését linnepli. Ezzel szemben Aslan egy uj kez-
detet és gyarapoddst jelképez, a josag és jO sors terjedését azok kozott, akik 6t valasztjak.
Aslan a tisztesség és becsiilet megtestesitdje is, Narnia minden arra érdemes lakéjat meg
akarja menteni.

Mi a jelentGsége a keresztény motivumoknak, szimbdlumoknak? Szerintem segitségiikkel
bepillantdst nyerhetiink az emberiség elképzelhetd sorsaba. A szerz6 a fantaziaelemek révén
példdkat hoz arra, hogyan éljiink, viselkedjiink és segitsiink egymason a mindennapokban.
A Pevensie gyerekek Utja hosszu, nehézségekkel teli. Peter és Susan gyors tempdban halad
a felnGttkor felé. Narniaban veszélyek koézo6tt utaznak, nehéz dontéseket kell hozniuk, biz-
niuk kell az ismeretlenben. Edmund utja még ennél is komolyabb, 6 a jovatétel felé halad.
Vezekelnie kell torkossagaért, le kell vetkGznie kevélységét, irigységét, a jora valo restségét,
és meg kell fékeznie testvérei ellen érzett haragjat. A viselkedésmodokat tekintve az 6 sorsa
a legnehezebb, dontéseibdl tanulhatunk talan a legtobbet. Lucy jelképezi az emberiségben
rejlg jésagot, lehetSségeket. O az, aki kezdettdl fogva hisz egy dj (régi) Narnidban, ahol
nincs 6rok tél. O az, aki kezdettél fogva hisz Aslan eljsvetelében, a megvaltdsban, a gonosz
legyGzhetGségében.

Ez a kdnyv a remény és a megvaltas lizenetét hordozza. Maga az iizenet 6nmagdban
nehezen befogadhatd, a fantasztikus meseszovés azonban mindenki szimara megemészt-
het6vé teheti a torténetet, megkdnnyitheti az értelmezést. Az alapgondolatok a minden-
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napokban is vezérelhetnek. Mind masok vagyunk, mind hibazunk, de hibaival egyiitt is
igyekezziink elfogadni a masikat.

Mig a hitoktatas oldalardl betekintést nyerhetiink a keresztény szimbdlumok és moti-
vumok vilagaba, multikulturalis perspektivabdl kicsit masképp is olvashatjuk a torténetet.
A szerepldk sokfélék, mindnek sajat, néha sajatsagos elképzelése van a vilagrol. Banks and
Banks (2010) szerint ez a pozicionalitds azt jelenti, hogy ,,identitasunk fontos jegyei (mint a
nem, faj, osztaly és életkor) viszonyitasi alapul szolgdlnak, nem pedig lényegi jellemzgink”
(167.). Mig Narnia lakdinak tobbsége allat, pozicionalitdsuk hatdrozza meg a j6 és rossz
harcaban betoltott helyiiket. Mindegyik szerepl nyer vagy veszit e vilagban, hasonloképp
a nem fantasztikus vilag tarsadalmi rendszeréhez. Mig sem Aslan, sem a Fehér Boszorkany
nem tartozik egy bizonyos fajhoz vagy osztalyhoz, mindketten erds egyéniségek, jelentds
személyiségek, csakigy, mint a tobbi szerepld. A szerepldk identitasa valdjaban a miiden-
titasunk formalédasaba enged bepillantdst.

A ,,Ki vagyok én?” kérdésre adhato valasz attdl fiigg, hogy masok hogy latnak ben-
niinket, és szerintiik milyennek kellene lenniink. ,,Az egyéni identitas kialakitasa komplex
folyamat™ (Koppelman 2010, 31.). Narnia szerepl6i mind komplex identitasuak, ezért olvaso-
ként magunkra ismerhetiink Aslan er6s természetében, Edmund jellemhibdjaban vagy Lucy
paratlan nyitottsagaban. Befolyasolja még identitasukat az is, hogy a dominans csoport
iranyitja a csoport gondolkodasmadjat, illetve az ala tartozd csoportokét is (Koppelman
2010). Dominans és alarendelt csoportokkal is taldlkozunk Narnidban. A Fehér Boszorkany
nyilvanvaldan tgy gondolja, hogy 6 a dominans csoport feje, & iranyitja identitasukat. Ezzel
szemben Aslan oldalan mindenki maga valasztja meg, ki akar lenni. Aslan nem hatdrozza
meg identitasukat, hanem megtestesiti mindazt, amivé vdlni szeretnének: az 6 lénye, lé-
nyege igazolja létiiket. Es nem ez az, amit a mindennapokban keresiink?

Mit is tanulhatunk Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény cim(i regénybdl a
multikulturalis pedagdgia szemszogébdl? Tandrként, nevelGként mindenféleképp célunk
diakjaink érdemeinek és lényének értékelése. Mindezt konnyen elérhetjiik, ha hagyjuk 6ket
megszdlalni, biztonsagos forumot teremtve szamukra. Hagyjuk, hogy a diak maga déntse
el, ki akar lenni, mi legyen beléle; ne prébaljuk meg mindannyiukat egy kalap ald venni.
Minden didk sajat pozicionaltsaggal érkezik az osztalyba, kiilonboz6 kulturdlis csoportokhoz
is tartozhat. Ebbdl kifolydlag nagyon fontos, hogy a pedagdgus tisztaban legyen mindezzel
az Osszes tanuld massagat és értékeit felismerd tanulasi kornyezet kialakitasakor.

FELHASZNALT IRODALOM
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FOGALMAZAS TOBB MUFAJBAN

Paula E. Griffith, az iskolakényvtaros program adjunktusa
(University of Houston — Clear Lake, Pedagdgia Tanszék)

Avaldsag és a képzelet talalkozdsa

Jerome Bruner (1986, 1991) tanulmanyaiban a logikusan rendszerezett tények és a narrativ
elemek ismeretének a gondolkodasi folyamatok soran torténé keveredésérél ir. Mindez a
paradigmatikus és a narrativ elemek 6sszjatékat jelenti, mindkettének fontos szerepe van a
valdsag leképezésében és vilagunk megértésében. Romano (2000) szerint ha e két ismeretti-
pus az iskolai fogalmazdstanitas sordn keveredik, akkor tobb mdifaju irasrdl, fogalmazasrdl
beszéliink (,,multigenre writing”). Romano (2004) azt allitja, hogy a vald vildgon alapuld,
de a fantasztikumba vetitett torténeteken keresztiil megélt élmények nemcsak a gyermeki
fantdziat gazdagitjak, hanem Uj életet lehelnek a fogalmazastanitasba is.

A fogalmazds egy olyan tevékenységtipus, amelynek soran didkjainkkal egy adott téma
koré kilonféle miifaju szovegeket iratunk. A tevékenységet alapos tandri tervezésnek és
felkésziilésnek kell megeldznie, de a feladat végrehajtasanak felelésségét fokozatosan at
kell adni a tanuldcsoportoknak, mig végiil a tevékenységet mar 6nalldan is tudjak végezni.
Ez természetesen nemcsak a fogalmazaskészség fejlesztésében segit, hanem a fokozddé
onallésag érzése miatt a feladatot és a kész irdsmiiveket is jobban magaénak érzi majd a
didk (ROUTMAN 2003). A munka sordn egy-egy irodalmi alkotas mellett a tanuldk hiteles
tényeket is olvasnak, kutatnak, az olvasottakrdl irnak fogalmazast. Akarva-akaratlanul
elemzik a feldolgozott elbeszélé vagy magyarazo jellegli szovegek stilusat, majd 6sszegzik,
Osszevetik azok tartalmat (ROMANO 2000).

Az eredmény egy olyan tobb miifaju irascsokor, amely sok révidebb, am Gsszefiiggs da-
rabbdl all. Mindegyik darabnak mas nyelvi jellemzGi vannak, ugyanakkor mindegyik az iras-
mii egészét gazdagitja, mikozben maga az ird, a diak tobbféle formatumu, szerkesztettség,
stilust vagy nézépontu széveggel dolgozik. Lassuk, hogyan hasznilhatjuk C. S. Lewis
Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény cim(i regényét egy tobb miifaju fogalmazast
célzé kutatdprojekt alapjaul.
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A tobb miifaju fogalmazdstevékenység lehetséges menete

N -

A kdzponti Az irasok
darab megirasa értékelése
Olvasés Kutatds Mérlegelés Felolvasas
Kérdésfeltevés Ujraolvasas Kutatas Reagilas
Reagalas Fogalmazas Fogalmazas Reflexié
Reflexié Reflexid Reflexié Osszegzés
A miielolvasdsa A pillanatképek
és megbeszélése megirdsa

N N—

(Griffith—Felvégi 2010)

AZ ALAPOK

A tevékenységhez kapcsoldodo olvasas, kutatds és irds alapja a jo kérdésfeltevés, és egy
jo kényv természetesen szamos jo kérdéssel szolgal. A tanuldk segitségével vazoljuk fel
a csoportot érdekls témakat, példaul: Mi jellemzi a fantaziairodalmat? Miben kiilonbozik
egy fantaziaregény mas konyvektdl? Hol a helye az irodalmi kanonban? Hogyan éri el C. S.
Lewis azt, hogy az olvasé megsziinik kételkedni abban, hogy egy képzeletbeli vildgban jar?
Hogyan segitik a torténet elemei (helyszin, szerepldk, konfliktus, cselekmény és motivumok)
az olvasét abban, hogy elhiggyék, Narnia létezhet? Kik ezek a szerepl6k (tulajdonsagok,
baratsagok, kapcsolatok, nézépontok), és honnan tudunk meg réluk mindenfélét (cselekvés,
parbeszéd, utalasok)? Az olvasot efféle kérdések vezérlik, ezek adnak célt, motivalnak a to-
vabbolvasasra, ezek keltik fel az érdeklodést a szovegben nem egyértelmiien megvalaszolt
kérdések tovabbgondolasara.

Hagyjuk, hogy a didk kérdezzen, beszélgessen, kutasson a Narnidval vagy a benne
megjelend lényekkel, gondolatokkal kapcsolatban. A kérdések révén alakul ki parbeszéd
az olvasok kozott, kapcsolja 6ssze a didk az olvasottakat személyes élményeivel. Az drai
parbeszéd lehetGséget ad az egyéni olvasatok kifejtésére, magyarazatara, értelmezésére,
az élmények megosztasara; mindarra, ami majd papirra keriil a tobb miifaju fogalmazasda-
rabokban. Adjunk lehet&séget arra, hogy Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény konyvet
olvasva a tanuld kapcsolatot teremtsen mind a sz6veggel és ezzel a fantasztikus vilaggal,
mind osztalytarsaival. Ugyanakkor kényvtari latogatasokkal segitsiik Gket a szerzével, a
fantaziairodalommal és akar a miivet ért kritikakkal kapcsolatos informdciok kikeresésében,
hadd gazdagodijék a tanuldk hattér-informacidinak a kare.
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A KOZPONTI DARAB ES A PILLANATKEPEK KIVALASZTASA, MEGIRASA

Egy tébb miifaju fogalmazaskollekcion beliil minden egyes darab egy kézponti téma koré
szervezddik. A tanuld akar az irds elkezdéséig is téma nélkil maradhat, ilyenkor a folyamat
soran alakul ki konkrét elképzelése arrdl, hogy mi is alljon a kozéppontban. Célszerii egy
informativ darabbal kezdeni, ez lehet akar Lewis pdlyaképének summaja, stilusanak, a re-
gény egy szerepl6jének vagy épp unokahtgahoz irt levelének bemutatasa. Barmi legyen is a
targya vagy miifaja ennek a darabnak, a didk feladata az, hogy minél tébb forrasbdl talaljon
relevdns informaciot, és ennek segitségével egyéni irasmiivet hozzon létre. A kutatomun-
ka kozben a didk mds-mas miifaju szovegekkel taldlkozik, ezek jellemzGir6l is tanul, ezek
valamelyikét akar sajat darabjanak modelljeként is hasznalhatja. Gyakorolhatjuk kutatas
kozben a pontos idézést és hivatkozast, a rendelkezésre allé informacidk helyességének,
nézépontjanak elbiralasat is. Ez a fazis tokéletes alkalom a konyvtarossal vald egyiittmii-
kodésre, a helyi, internetes és mds kdnyvtari forrdsok megosztasara.

A kozponti darab elkésziilte utan a ,,pillanatképek” kévetkeznek. Ezek révidebb, kon-
centralt irasok, amelyek a kényvrél és Narniardl valé ismeretekkel bévitik a meglévé fogal-
mazast. Ezek kozott gyakran taldlkozunk metafordkat, szimbdlumokat magyarazé dara-
bokkal, amelyek a didkokat a mii elmélyiilt értelmezéséhez segitik. Késziilhetnek egy-egy
szerepl6 nézGpontjabdl irt darabok, amelyek a cselekmény révidebb jeleneteit mesélhetik
djra. Ilyen lehet példaul Edmund és a boszorkdny taldlkozasat (bdv. lasd FELVEGI-FLEURY)
vagy Lucy és Aslan beszélgetéseit leird egy-egy fogalmazas. A diak irhat cikket Mr. Tumnus
szemszogébdl, amelyben a faun a Narniaban felbukkand kiilonds lanyrdl ad hirt, vagy akar
interjut is készithet Aslannal, a boszorkannyal vagy Peterrel. A pillanatképek lényege, hogy
lehetGséget ad a didknak a szamara fontos jelenetek Ujraolvasasara, értelmezésére, kutata-
sara. Lényegében a szoveg jelentéségteljes feldolgozasara adunk idé6t, a kész darabok pedig
kitagitjak az olvasmanyélményt, és az drai értékelés alapjaul is szolgalhatnak, az iromanyok
bekeriilhetnek a tanuld portfélidjaba is.

AZ IRASOK ERTEKELESE
A pillanatképek irasaval és a munka folyamatos javitasaval, jobbitdsaval ng a tanuld szemé-
ben a fogalmazdsok értéke. A darabok megérzésével portfolidjuk is sokszinlibb, gazdagabb
lesz. Magukat is ,,beleirjak” a darabokba, ezért nagyobb kedvvel olvassik, irjak tjra azokat,
gondolnak bele abba: Miért irtam épp err6l? Melyik olvasmanyélmény volt a legjelent6sebb
a fogalmazas szempontjabdl? Hogyan valogattam a lehetséges témak koziil, és hogyan lehet
ram ismerni ezekben? A didkok zardfeladatként akar levelet is irhatnak, amelyben 6sszegzik
és bemutatjik a fogalmazdsokat, majd megmagyardzzak, mit jelentett szamukra Narnia
és ez a projekt. Ezek az elmélkedések, az dnreflexid és a portfolid attekintése segit majd a
diaknak, hogy sajat fejlédését is felmérhesse.

A projekt anyaga megoszthato természetesen az osztalytarsakkal, sziilGkkel, akdr az
egész iskolaval. A tanar mutassa be, majd irdnyitsa a folyamatot, és sziikség esetén tartson
kisebb-nagyobb csoportos foglalkozdsokat. Az igazi tanulds mindig interaktiv, a legjobb
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irasélmény eléréséhez Ujra kell olvasni miiveket, meg kell beszélni azokat, kapcsolatot kell
teremteni az olvasmany- és a személyes élmények kozott. A didk szamara legfontosabb
elemek segitenek majd a pedagdgusnak a kivant tananyagtartalmak (mfaji és stilaris ele-
mek elsajatitasa, olvasas-, fogalmazasfejlesztés) elsajatittatasaban; igy hiteles, érdekes
tevékenységek révén akar sajat Narnidjukat is megépithetik majd.
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IRODALMI KOR: PARBESZED AZ OLVASOVA NEVELES,
ERKOLCSI NEVELES SZOLGALATABAN

Nancy L. Wright vezetétanar, rangidds el6ado
(University of Houston — Clear Lake, Pedagdgia Tanszék)

— Ne aggddj, ez egy fantaziaregény, a jo Ugyis mindig nyer ezekben! — hallom az egyik asz-
tal mellett elhaladva. — Persze, de néha meghal az egyik szerepld, hogy a tébbi tanuljon
a hibaibdl — hangzik a vdlasz. — Varj csak! Mit jelent az, hogy aranykor, amikor mindig tél
van? — kérdezi tarsait egy diak egy tavolabbi asztalnal. — Az aranykor az Aslan idején volt,
ezt ellentétként irja, azt hiszem — feleli tarsa. — Szerintem Edmund nem gyavasagbdl arulta
el a testvéreit, hanem irigységbdl — érvel egy harmadik csoport tagja. A beszélgetSk 10-1
éves alsé kozépiskolai tanulok egy Houston kérnyéki egyetem gyakorldiskoldjanak negyedik
osztdlyaban.

Az egyetem tanarképz8s hallgatdinak feliigyelése kézben naponta szdmos izgalmas
tanuldi beszélgetés fiiltandja vagyok, kiilongsen ha épp irodalmi kort (,literature circle”)
tervezett a latogatds idejére a gyakorlotanar. Az irodalmi kor lebonyolitasakor az egyetemi
hallgatok célja az, hogy egy adott mii koré olyan csoportmunkat szervezzenek, amelynek
keretében a tanulok olvasnak, irnak, vitdznak, kbzésen probalnak meg valaszt adni a fel-
dolgozott miivekkel kapcsolatos, 6ket foglalkoztatd kérdésekre.

Véleményem szerint az 6rai irodalmi korok a hosszabb tavu tervezés remek elemei. Egy
jol megvalasztott md, mint példaul Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény kiilonésen
sokat adhat a pedagdgusnak és a tanuldoknak egyarant. Egy biztonsagos, tiszteletteljes
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osztalytermi kérnyezetben, hangulatban mindenki hallathatja hangjat, fejlesztheti kommu-
nikdcids készségét, bizonyithatja szovegértési képességeit, szabadon véleményt nyilvanithat
a targyalt miivekrdl, amennyiben érvelni tud hozzaszoldsa, elképzelései igaza mellett.

Az igény, a tananyag sok, az id6 pedig kevés. Sokan ugy vélhetik, hogy egy tobbhetes
irodalmi blokk beillesztése miatt sok mindent ki kell dobni a tanmenetbdl. Ez nem feltétle-
niil igaz, kiilonésen akkor, ha felismerjiik, mi mindent lehet csinalni egy jol megszervezett,
olajozottan miikédé irodalmi kér miikodése mellett. A tanitasi folyamatok soran a kiegyen-
sulyozott képzés (,,balanced literacy”, az irds- és olvasastanitds egyensulya, kombinalasa)
a cél, az irodalmi kor a komplex tervezési rend egyik eleme.

Tanitdsi médszereink filozéfianktol fliggben valtozhatnak, ugyanakkor mind a szakér-
t6k, mind a helyi és a nemzetkozi mérések is alatamasztjak az olvasasszeretet, az olvasasi
kedv és a tanuldi teljesitmény kapcsolatat. Ezt sokan hangoztatjak is, ugyanakkor épp a
helyi mérések kovetelik meg a teljesitmény javitasat, amikor mar amugyis csordultig tele a
tanterv. Erre a dilemmara j6 megoldds a Harvey Daniels, Louise Rosenblatt és Lev Vygotsky
altal is ajanlott konstruktivista megkozelités, mint példaul az irodalmi kér. Ez egy olyan ta-
nulékozpontu tevékenység, amelynek soran a tanuld vdlasztasokra kényszeriil, és a szoveg
feldolgozasa kézben maga értelmezi az olvasottakat, a szoveggel és tarsaival folyamatos
parbeszedben all. Ez a mddszer komplex anyanyelvi programok alapja, ugyanakkor targyak
felett ativelve is szervezhet6, képességszintektdl fiiggetleniil mindenkivel hasznalhato.

Az irodalmi kor egy kisebb, atmeneti csoport, amelynek tagjai kivalasztanak egy olyan
konyvet a tanar altal osszeallitott listardl, amely a tanmenet tartalmi és idGkorlatainak is
megfelel. Természetesen érdemes a didkokat érdeklé sokféle irodalmi vagy ismeretterjesztd
mlivet olvasdsra ajanlani, és a konyvek kiilonb6z6 témajuak és szintliek legyenek. A kor
lényege, hogy a tanuld a feldolgozasra keriilé konyvvel kapcsolatot teremtsen, olvassa,
irjon réla, ossza meg a vele kapcsolatos gondolatait. A tanuldtarsakkal folyatott parbe-
széd, gyakran vita szintén néveli a motivaciot, és kitagitja a képzeletet. Mint barmely mas
konyvklubban, az irodalmi kérben is meg kell szabni az olvasds menetét. Adjunk minden
tanuldnak feladatot, a csoporton beliili feladatokat pedig minden egyes alkalommal adjuk
tovabb, hadd tanuljanak uj szerepbe didkjaink a munka soran. A szerepek kozott lehet egy
rendezd, 6sszegzl, szotarfelelbs, idézetbajnok, szereplényomozd, illusztrator és id6mene-
dzser is. A szerepcsere miatt a diakok folyamatosan mas készséget gyakorolnak, ugyanakkor
mindannyian megtanulnak odafigyelni a masikra, szdlni hagyni a masikat — szocialis, mordlis
fejlédés is tapasztalhato. A szerepvillalds az 6nbizalmat is épiti, de a szerepek adaptalhatok,
sziikség szerint mddosithatjuk a felelésségeket, hogy azok illeszkedjenek a sajatos nevelési
igényli vagy a tehetséggondozd programokban részt vevé didkok szintjéhez. Munka kézben
a didkok egymast is jobban megismerik, az olvasmanyélmény megbeszélése soran egymas
hatterével, motivacidjaval is tisztaban lesznek, kis idé elteltével akar épitd jellegii kritikaval
is szolgdlhatnak egymasnak. A folyamat egésze a kommunikacios készség és a szovegértési
képesség fejlesztését szolgdlja.
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A téma rovid ismertetése: C. S. Lewis, Narnia krénikdi, allatvildg

A téma megyvitatdsa: jo és rossz harca, fantaziairodalom, dllatszereplék

A konyvek bemutatdsa: a sorozat kotetei, kapcsolédd ismeretterjeszté konyvek
A konyvek kivalasztdsa: egyéni izlésnek, képességszintnek megfelelen

Az olvasasi célok meghatdrozdsa: motivumfigyelés, jellemdbrizolds, cselekmény
Az értékelési mdd tisztdzasa: kritériumrendszer tisztdzasa az értékelés érdekében
A feladatok megbeszélése: szerepek kiosztdsa, a szerepcsere kidolgozasa

A konyvek elolvasadsa: 6nalld, paros vagy csoportos olvasis, esetleg otthoni

Rovid tandri el6adas: alapismeretek, célok, szerepek rovid, atfogé megbeszélése
A csoportmunka monitorozdsa: a tandr nem vesz részt a csoportmunkaban
Differencidlt fejlesztémunka: kisebb csoport kiemelése igény szerint

Folyamatos szerepcsere: minden alkalommal mas szerep

A csoportok dsszefoglald eléaddsa: fogalmazasok, djsagok, képek bemutatdsa
A téma és a termékek megvitatdsa: épitd kritika a tébbi csoporttdl

Csoportos értékelés: a kitliz6tt céloknak, kritériumoknak megfelel munka

A téma Gsszegzése: tandri 6sszegzés a csoportmunka eredményei alapjan

A tanar kozvetitse ezt az lizenetet: az olvasds becses dolog, és te is értékes vagy. A siker
nemcsak motivalt diakokon, de motivalt, felkésziilt tanaron is mulik, aki tiszteletben tartja
a kovetkezGket: a mindségi irodalmat, az egyéni izlést, a tanuldi nézépontokat. Kiilonos
figyelmet kell szentelni a tanuldknak ajanlott kényvek kivalasztasanak, sokak szerint ezen
all vagy bukik az irodalmi kor sikere, gordiilékeny menete. Kezdetben adjunk konkrét inst-
rukcidkat a csoporton beliili magatartassal, olvasasi miiveletekkel és az odaill6 hattéris-
meretekkel kapcsolatban. Ne feledjiik el magunk is elolvasni a kiadott konyveket, hiszen a
tanari attitlid ragalyos. Fontos, hogy a tanar ligyeljen az alabbiakra:

= l4ssak rajta, hogy szeret irni, olvasni, tanulni;

= alkosson csoportokat, de 6 maga ne legyen egyik csoport tagja sem;
= irjon, adjon el6 konyvajanlokat, készitsen vizudlis segédanyagokat;
= érdekes tevékenységeket dolgozzon ki;

= folyamatosan tudatositsa az ir6-, olvasdstratégidkat;

= {innepelje a kiilonbségeket, a massagot, a toleranciat;

= adjon lehetBséget tobbféle informacidforrds felhasznalasara;

= mas targyakbdl is vonjon be olvasnivaldkat;

= nevelje fliggetlenségre a tanuldkat, tAmogassa az 6nallé munkat.

Kezdetben nem konnyli feladat minderre odafigyelni, de kis energiaraforditassal hamar
megtéril a befektésiink. A korai modellezés, a szerepek bemutatdsa sikeres alkalmazashoz
vezethet, a didkok révidesen mar maguktdl is tudjak rotalni, monitorozni a feladatokat.
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A gyakran ismételt tevékenységek kihatnak majd a kisebb-nagyobb tanuldok6zésségek
mindennapi viselkedésére is, a csoporton beliili ,,diplomacia”, udvariassag és odafigyelés
a tanuldk életének mas teriileteire is kihat majd. A humdnus magatartas tanitdsa pedig
még egy olyan univerzalis képességet is felilmul, mint az olvasds. A mordlis magatartas
az iskolaban is ugyanugy fontos, mint a tarsadalomban. Ahogy C. S. Lewis gyermekhdsei is
komoly kalandokra indultak, felelGsségteljes dontéseket hoztak, a mi gyermekeink is hasonlé
kalandok elé néznek, amikor feltarjuk eléttiik az irodalmi kérok lehetGségeit.

AJANLOTT IRODALOM

Letolthetd forgatokonyvek irodalmi korok vezetéséhez: http://www.litcircles.org/
Louise Rosenblatt munkai: http://bit.ly/lrosenblatt
Lev Vygotsky munkai: http://bit.ly/levvygotsky

NARNIA KRONIKAI —~-GYERMEKKONYV A NYELVORAN

Kiss Helga német nyelvtanar

A pedagogus felel6ssége

Manapsag fontos kérdéssé nétte ki magat az, hogy mi a pedagdgus feladata az iskolaban
— féleg az altaldnos iskola also6 tagozataban —, kinek a feladata a gyerekek nevelése, a ta-
nitoé vagy a sziil6ké. Természetesen mindkét fél egymasra mutogat, és haritja a felelGsséget.
Véleményem szerint elsGdlegesen a sziil6é a gyereknevelés feladata, de természetesen a
pedagogus is felel azért, amit a gyerek az iskolaban lat, tapasztal, tanul. A pedagdgusnak
sajat példamutaté magaviseletével, kozvetitett eszméivel és a tananyag tartalmaval hozza
kell jarulnia a gyermekek fejlédéséhez. A pedagogus feladata nemcsak az ismeretterjesztés,
hanem olyan tartalmak kozvetitése, amelyek felkeltik a diakok érdeklédését, és arra Gsz-
tonzik 6ket, hogy tovabbfejlesszék addigi tudasukat, 6nallé kutatémunkat is végezzenek,
mindemellett fejl6djon személyiségiik, 6nalld és ontudatos egyéniségekké valjanak.

Tulajdonképpen mi, nyelvtanarok szerencsés helyzetben vagyunk, mivel a nyelv tanita-
sat elvégezhetjiik kiilonbozé tartalmakon keresztiil. Alkalmazkodhatunk a korcsoporthoz,
az érdeklédési korhoz, a tanuldk ismeretkoréhez is; ez persze nemcsak lehetGség, hanem
kotelesség is a nyelvtandr szamara. Nyelvet csak Ugy lehet sikeresen tanitani, ha az ember
fenn tudja tartani didkjai érdekl6dését, folyamatosan motivalni tudja éket. Ezt csak ugy
érhetjiik el, ha szamukra érdekes, intellektusukhoz igazodg, szintjiiknek megfeleld, egyben
fejl6désre is serkentd tartalmakat visziink be a tandrdra. Ezenkiviil a nyelvtanarnak nem-
csak a nyelv tanitasa, valamint a célorszag ismeretének és kulturdjanak megismertetése a
feladata, hanem a gyermekek személyiségének fejlesztése, kommunikacios képességeinek
elésegitése is.



MUHELY

Ha a Narnia kronikdi sorozatot a meghatarozott korcsoport tanitasaban hasznaljuk, fel-
tételezhetjiik, hogy a tanuldk még csak A1, A2, Bi-es szinten mozognak. Az eredeti sz6veget
nem ajanlatos Ai-es szinten felhaszndlni, ugyanis ehhez a szinthez tul bonyolult szerkeze-
tekkel, szokinccsel, és ami legféképpen meghatarozd: komplex nyelvezettel rendelkezik.
A megcélzott korcsoportba a 8-13 éves gyermekek tartoznak (harmadik—hetedik osztdly). Az
alabbi tevékenységek, feladatok a korcsoportnak megfelels, ket motivald és érdeklédésiiket
felkelt6 oOtleteket tartalmaznak. Ezeket nem egy-egy kompetenciat fejleszté feladatként
javasoljuk, hanem Gsszetettebb és tobb készséget (olvasas, irds, szokincs, beszéd) egyszerre
fejleszts tevékenység gyanant, amelyek arra hivatottak, hogy felélesszék és fenntartsak a
gyermek nyelvtanulasi kedvét.

Célom ezzel az anyaggal nem egy mii és a kapcsolddo tevékenységek teljes kor( be-
mutatdsa, feladattipusok leirdsa. Otletet és ihletet szeretnék adni nyelvtandr tarsaimnak
a modern, népszer(i gyerekirodalom tandrai felhasznaldsara. Arra, hogyan hasznalhatjuk
fel, illetve fordithatjuk javunkra azt, hogy a gyerekek életét nagymértékben befolyasolja a
tévé és a mozi vilaga. Fontos, hogy a gyerekek nyelvén, a gyerekek érdekl6dési vilaganak
megfelel tartalmakkal dolgozzunk, olyan feladatokat és mddszereket hasznaljunk, amelyek
taplaljak tanulasi kedviiket.

Tarsasjaték készitése

A Narnia krdnikai sorozat egyes kotetei nagyszerii lehetGséget teremtenek arra, hogy a
korcsoportnak megfelel tarsasjatékot készitsiink hozzajuk. A tarsasjatékot olyan alapokon
és hasonlo szabalyokkal lehet felépiteni, mint példaul a Gazdalkodj okosan!, a Monopoly
vagy Az Eziist-to kincse. Egy adott kartontdblan kiilonb6z6 szdmozott helyszineket, jele-
neteket jeldlhetiink meg, akar a filmadaptdciot bemutato filmkritikak, illusztraciok kivaga-
saval. Dobds utan a jatékos a helyszinekre lépve kartyat hiz, ez egy végrehajtandé feladat
leirasat vagy egyéb tevékenységet tartalmaz. Az a jatékos nyer, aki leghamarabb ér célba.
A jatékot illetve a szabalyokat minden tanar sajat elképzelése szerint alakithatja, célszer( a
didkokat is bevonni a tervezésbe. A jaték készitését csoport/osztaly dsszetételétdl fiiggben
tobbféleképpen is megoldhatjuk.

A tanar elkészitheti a tarsasjaték minden elemét otthon, a szamitogép és az internet
segitségével ez ma mar nem jelent olyan nagy és megerélteté munkat, persze a kreativ és
kéziigyességgel rendelkez6 pedagdogusok kézzel is elkészithetik a jatékot. Ekkor a tandran
a diakok feladata csak a jaték eljatszasabdl all természetesen német nyelven. A lépéseknél
németiil (vagy mas idegen nyelven) kell szdmolni, a mez6k feladatait és a kartydkon lévé
feladatokat német nyelven (vagy mas idegen nyelven) kell elolvasni, értelmezni, végre-
hajtani.

A tanuldk a tanar segitségével, iranyitasa mellett is elkészithetik a jatékot, ennek is tobb
madja lehet. A tanuldk az olvasott vagy latott magyar nyelvi kényv/film alapjan allithatjak
Ossze a jaték felépitését, az elvégzend6 feladatokat, és ezeket onalléan vagy a tanar segitsé-
gével fogalmazhatjak meg németiil (vagy mas idegen nyelven). A relevans, a konyv vildgaba
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ill6 feladatok kitaldlasahoz komoly szévegértési miiveletek végrehajtasara is sziikség van.
A mar haladd szinten lévé tanuldkat csoportokba lehet osztani, mindegyik csoportnak egy-
egy részt kell kiadni olvasasra természetesen német nyelven (vagy mas idegen nyelven).
Minden csoport a sajat részletéhez készit feladatokat, a jatéktabla egy részéért felel.

Ha a tanuldk mdr j6 szinten tudnak németiil (vagy mas idegen nyelven), és az olvasas
sem jelent gondot nekik, esetleg ki lehet adni nekik a teljes konyvet is olvasasra. Miutan a
csoport elolvasta a kdnyvet, egyiitt vagy kisebb csoportokra bontva elkészithetik a jatékot.
Mivel ebben a feladatban mar a jaték elkészitése is a gyerekek felelGssége, sajat munkdjuk
van benne, a jaték természetesen az 6 tulajdonukat képezi. A diak nemcsak a jatékot is
jatssza majd nagyobb kedvvel, de a feladatokat is jobban magaénak érzi majd, és az 6ssze-
allitas soran is gyakorolja kommunikacios készségét. A jaték barmikor elévehets — nem csak
németoran —, és esetleg mas, nem a német csoportba tartozé tanuldkat is bevonhatnak,
igy az 6 érdeklédésiiket is felkelthetik a nyelv irant.

Szituaciok eljatszasa, osszefoglalas, tomorités

A gyerekek dltaldban még szeretnek szerepelni, szeretik, ha a tanérak nem a megszokott
keretben zajlanak, ha nem kell egész éran a padban nyugodtan dlni, ha megszélalhatnak
az 6ran és nem csak szdbeli felelés céljabol. Jatszhatunk szinhazat a tanuldkkal. Ezt is t6bb
modon tehetjiik. Kivalaszthatunk egy részletet a konyvbél, példdul Lucy elsé taldlkozasa
a faunnal. C. S. Lewis a sok leird rész mellett nagyon sok parbeszédes részt is beleépitett
miivébe, igy ezeket el6adhatjdk a didkok. Ezzel a feladattal fejleszthetjiik az irott és a hallott
szovegértést, kiejtést. Ez a feladattipus is tobbféle modon kivitelezhetd, lehet a kivalasztott
parbeszédet a csoportban tandr segitségével értelmezni és utana valdsaghiien visszaadni.
De lehet kisebb munkacsoportnak kiilonbozé parbeszédeket kiadni értelmezésre és eld-
addsra, és a tobbi tanuld a szamdra teljesen idegen parbeszédet hallas alapjan kénytelen
értelmezni. Természeten azt is meg lehet tenni, hogy a tanuldk nem szoveghiien adjak vissza
az olvasott szoveget, hanem csak értelemszeriien vagy csak a lényeget, ezaltal a szovegértés
mélysége is mérhet6. A haladod szinten lévé tanuldkkal a kivalasztott fejezetet szoban vagy
irasban 6ssze lehet foglalni. Ha a tanar a kényv tobb részletével szeretné megismertetni a
gyerekeket, kioszthatja a tanuldk, illetve munkacsoportok k6zott a kivalasztott részleteket,
és a gyerekek feladata, hogy szdban vagy irasban réviden 6sszefoglalva a legfontosabb
eseményeket, ismertessék tanuldtdrsaikkal a torténteket.

Jellemrajzok, karakterek bemutatasa

A leird részeket, jellemabrazolasokat felhasznalhatjuk a tanuldk szokincsének fejlesztésére,
a kiilsé és belsd tulajdonsagok, féleg melléknevek, jelz6k megismerésére és hasznalatara.
Iranyitott modon tehetjiik ezt ugy, hogy el6re elkészitett, a szereplék nevét tartalmazd
kartyakat, képeket és a hozzajuk kapcsolodd jelzéket parosittatjuk. Ha kevésbé iranyitott fel-
adattipust szeretnénk, a miibdl kivalasztott leird részeket kioszthatjuk egy-egy csoportnak,
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a tanulok kigydjthetik a jelzéket, jellemzéket, majd maguk készithetik el a szerepl§ portréjat.
Ezt a feladattipust tovabb bdvithetjiik a mitoldgiai lényeket bemutato részek kigytjtésével.
A lények abrazolasanak forditasaval, 6sszegzésével nemcsak a német nyelv tudasat (vagy
adott idegen nyelv tudasat) fejleszthetjiik, hanem kulturdlis értékeket is kozvetithetiink. Ha
esetleg olyan gyerekeket tanitunk, akik miivészeti képzésen is részt vesznek, vagy érdek-
l6dnek a rajz irant, a szovegértést rajzos feladatokkal szinesithetjiik. A didkok a leirt szoveg
alapjan lerajzoljak a szereplGket vagy a tajat vagy egy jelenetet a mesébdl.

NARNIA ES A NYELVTAN — FELADATOK 8. OSZTALYOSOKNAK

Dér Csilla Ilona egyetemi docens
(Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Magyar Nyelvtudomanyi Tanszék)

A Narnia-regényfolyam sajatossaga, hogy nyelvezetét épplgy élvezetesnek talalhatja egy
6-7 éves kisiskolas, mint egy 13-14 éves kamasz (persze a gyerekkorbdl soha ki nem névé
felnéttek ugyszintén). A szovegek rdadasul a megirasuk dta eltelt évtizedek alatt sem val-
tak elavulttd. Ezt megoldani nem lehetett kénnyii feladat, de C. S. Lewis j6l tudta, hogyan
érhet6 el: a szohasznalat egyszerd, a stilus gordiilékeny és élvezetes. A mondatok — a tébb-
szorésen Gsszetettek is — altaldban rovidek.

A szerz0 a torténetre, a szereplGk jellemére helyezte a hangsilyt, nem akart nyelvi
értelemben is teljesen Uj vilagot teremteni, mint J. K. Rowling a Harry Potterben, Tolkien
A Gylir(ik urdban vagy Philip Pullman Az Ur sotét anyagai trilégiaban. Ez a tudatosan va-
lasztott nyelvi ,,univerzalizmus” teljesen 6sszhangban van Lewis egy masik dontésével is:
Narnia-regényeiben jol ismert, illetve kbnnyen felismerhet6 szimbdlumokat, mitoszokat és
mesei elemeket jelenit meg, amelyeket korabbi olvasmanyaikbdl-tanulmanyaikbdl ismer-
hetnek a fiatal olvasok.

Mivel egyszeriien, de igen jol épitkez6 szovegrdl van szo, ez lehet6vé teszi, hogy a szove-
gek létrehozasdnak, a szovegszervezdésnek a folyamatat mar a 8. osztalyban részleteseb-
ben is megmutathassuk, igy szovegtani és szemantikai-pragmatikai ismereteket vezessiink
be ezen a szinten (pl. mitél lesz sz6veg valami, mik a szovegkohézié elemei, milyen elemi
szovegtipusokat ismeriink, ezek hogyan kapcsolddnak egymashoz). Ennek illusztralasahoz
Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény cimii kotetet, illetve annak egyes részeit hasznal-
tuk fel (37-43. oldal: ,,Edmund lépett a szobaba” — ,,...vdlaszolta illedelmesen Edmund.”).

Szovegkohézio

a) Mutasd meg, hogy a kijel6lt bekezdésben szerepl6 mondatok osszefiiggnek egymdssal, és
nem tetszéleges mondatok keriiltek egymds mellé!
PL. az alabbi szévegrészben:

— Ki az 6rd6g vagy te? — kérdezte a kiilonds holgy, és szurésan Edmundra nézett.
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— En, én... a nevem Edmund — vélaszolta meglehetSsen akadozva és bizonytalanul.
Sehogy sem tetszett neki, ahogy ez a né a szemével fiirkészte. Még a szemdoldokét is 6sz-
szerancolta.

Lehetséges valaszok példaul:

= igék végzidései (igei személyragok egyeztetése, pl. kérdezte, nézett);
= azonos igeid6k (pl. mult id6 hasznalata végig);

= egyazon szerepl6 kiilonb6z6 megnevezései (a kiilonds hélgy, ez a n6)
= ismétlések (neveké, pl. Edmund);

= anézésre vonatkozd kifejezések (sztrdsan, szemével fiirkész);

= tematikus kapcsolddasok (szoba—szekrény—kabdtok);

= kotGszok (pl. is) stb.

Ezek mind a sz6vegkohézio és -koherencia eszkozei, amelyek a legkiilonb6z6bb szinteken
miikodnek (grammatikai, szemantikai, pragmatikai).

b) Honnan tudjuk, ki rdncolta dssze a személdékét, Edmund vagy a kiilénés né, esetleg valaki
mds?

Helyes valasz: a szemoldék a szemhez kapcsolddik témajat illetGen, annak része, és mivel az
idegen né kapcsan volt sz6 annak szemérdl, a szemoldok is ra kell hogy vonatkozzon.

c) Tdrsalgdsok, pdrbeszédek szGvegei esetében mi biztositja a mondatok egymdssal valo 6sz-
szefiiggését?
Lehetséges valaszok:

= megszolitdsok (pl. Lu!);

= kozvetlen interakcidra utald kifejezések (kdszonések, felszdlitdsok, pl. Figyelj ide! Kér-
lek!, kérdések: Ki az 6rdog vagy te?);

= egyes szam els6 és masodik személyre utalo igealakok (ha nincsenek személyes név-
masok kitéve), amelyek a beszélgetés két résztvevijét jelslik ki egyértelmiien, illetve
azok folytonossaga (nem valtozik tetszélegesen a személy-szam a ragozott igealakok
esetében).

Szovegjegyek

a) Keressiink ki dialogikus, monologikus és elbeszél részeket a szévegrészbél, és dllapitsuk
meg, mi alapjdn kiilonboztetjiik meg ezeket egymdstol!

A kivdlasztott szovegrészletben mindharomra van példa, bels6 monoldgra is, pl. ,,Biztosan
nagyon diihds, amiért olyan utdlatos voltam hozza” (39.).

b) Milyen hétkoznapi és drai szovegekben taldlkozunk az el6bbi formdkkal?
Konkrét eseteket hozva fel példanak:
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= irodalmi szévegek: mindhdarom el6fordulhat benne (dialdgus, monoldg és elbeszéls
rész is), de akkor mitél kiilonbozik ez a hétkoznapi szovegektdl;

utcai tarsalgas: dialogus;

= tankdnyvszoveg: monologikus;

= bizonyitvany: monologikus.

Ezt kovet6en egyéb jellemzbket is bevonhatunk a vizsgalatba, ami segit a jellemz6 sz6-
vegfajtak (pl. tarsalgas, szonoki beszéd, tudomanyos széveg) formai és tartalmi jegyeinek
megaddsaban, pl. tervezettség és spontansag, ki irta/mondja és kinek szdl, kreativitas-
sablonossdg, milyen a stilusa (valasztékos vagy sem), jellemz6 hossza, tartalmilag kotott
vagy sem.

Mesék, mitoszok jellemz6 nyelvhaszndlata

A szoveg masik megkozelitése az lehetne, hogy a meseiség és a korabbi mitoszokba, tor-
ténetekbe agyazottsidg kapcsan minél tobb mitoszokhoz, mesékhez kothetd nyelvi kifeje-
z6eszkozt ismertessiink fel a diakokkal (hasonlatokat, metaforakat, allandd jelzéket [vo.
eposzi kellékek!], tulzdsokat stb.).

a) Narnidban szamos kordbbi torténetbdl (mesébél, mitoszbdl, torténelembél) ismert alakkal,
jelenséggel taldlkozhatunk. Emlits meg néhdnyat ezek kéziil!

Lehetséges valaszok: Hokiralyné (= Narnia kiralyndje), faunok, Aslan oroszlan (= Jézus Krisz-
tus), unikornis (= artatlansag)

b) Milyen kifejezések hasonlitanak a regényben a mesékben és mitoszokban olvasottakra?
Lehetséges valaszok:

PL. Narnia kirdlyndje kiilsejének leirdsa (az egész, de itt csak részletet kozlok): ,MoEgot-
te, sokkal magasabban, egy egészen masfajta alak iilt — egy ng, hatalmasabb, mint barki,
akivel Edmund eddig talalkozott. BS, fehér sz6rmebundat viselt. A jobb kezében hosszd,
vékony aranypdlcat tartott, fején korona csillogott. Arca nem sapadtnak, inkabb fehérnek
latszott, mint a hd vagy mint a papirlap.” — Tobb hasonlat, végletes jelz6k és leirasok (a
kiralyné nagyon magas, b6re nagyon fehér, arca nagyon szép, de mint jelenség nagyon
félelmetes és hideg).
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NARNIA TERMESZETVILAGA ES A TERMESZETTUDOMANYOK

Horvath Zsuzsanna tudomanyos fomunkatars
(Oktataskutato és Fejleszto Intézet) és
Lisa Hamblen oktatdsi szakért6 (Galena Park Iskolakorzet)

A fantasztikus elemek ellenére Narnianak roppant gazdag, igen realisztikus, de sajat szaba-
lyai szerint m(ik6d6 természetvildga van. A vald vilagban is létez6 (bar altalaban masképp
viselkedd) allatok, novények és a mitikus két-, négylabu lények egykor harméniaban éltek
itt, mara azonban megfogyatkozott a szamuk a gonosz Jadis kegyetlensége miatt. Tény,
hogy ennyire mar rég faztunk regény olvasdsakor. A mesebeli j6 és gonosz harca nemcsak
egyértelmlien azonosithato jellemek iitk6zése, hanem természeti er6k 6sszecsapasa is.

Az Aslan kozeledik cimii fejezet kitling példaja annak, hogyan lehet egy irodalmi alkotast
természettudomanyos koncepcid tanitasakor haszndlni. A Hay Janos dtdolgozta kiadas
132—133. oldalan olvashatjuk Edmund viszontagsagait, ahogy a Fehér Boszorkany foglya-
ként el6bb majd megfagy a szanon utazva, majd az Aslan kozeledtére reagald természet
valtozasat veszi szamba, elGszor értetleniil, egyre viligosabban felismerve a valtozasok
jelent6ségét. Szimbolikus jelentésii az 6rokos ho és a gonosz 6sszekapcsoldsa. A szoveg
jelzi, hogy az 6rokos ho alatt ott az élet, a természet varakozasa, de minderrél nem tudunk,
mig hirt nem kapunk az oroszlan visszatértérdl.

A josag valtozdst indit el, és ennek a részleteit jeleniti meg a széveg ugy, ahogy a ho-
olvadas ,lépései” valdban torténnek. A leirds pontos megfigyeléseket rogzit, némileg fel-
gyorsitva a valtozds id6beliségét, de — évszaktdl fiiggetleniil — remek lehetséget kindl egy
konkrét folyamat ,,megfigyelésére”. Véleményiink szerint kivald példa lenne a kérnyezetis-
meret, természetismeret targyakhoz harmadik-negyedik osztalyban. Feladatként adhatjuk
ki a valtozast bemutatod elemek Gsszegyiijtését, példaul a hémérséklet emelkedése, a hé
megvaltozasa, hanghatdsok, a jégolvadds, a szinek és noévényi formak elétlinése.

A konyvben tobb helyiitt is olvashatunk a kiilénféle csapadéktipusokrdl. Hozhatunk
példakat a para, harmat, es6 és ho megjelenési koriilményeire, a h6mérséklet-valtozas
hatasat konkrét példakon is be tudjuk mutatni. Halmazallapotot is illusztralhatunk az Aslan
kozeledik fejezet elején és végén szereplS bekezdések segitségével, ugyanakkor a kapcsolodo
fogalmak szokincsét is bévithetjiik, nem beszélve a metaforikus nyelvhasznalat, hangutanzo,
hangulatfest6 szavak 6sszegy(ijtésérdl, értelmezésérdl.

A tanuldk kereshetnek példakat a nap jégre gyakorolt hatasara, akar jégkockakat is
vihetiink az osztalyba, hogy szemléltessiik a regényrészletben leirtakat. Tegyiink egy pa-
pirpoharba par kockat, majd jegyezziik fel a poharbeli h6mérsékletet. Feladat lehet a jég-
kockak felolvasztasa, anélkiil, hogy a poharat kézbe venné, a jégkockakat igy olvasztand
fel a tanuld. A h6mérséklet-valtozast folyamatosan jegyezziik fel, mig el nem olvad minden
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kocka. Zarasként nyissunk vitat arrdl, hogy az jégkocka olvasztasanak melyik mddja volt a
legsikeresebb, mit tudtunk meg mindebbél az id6jards természetre gyakorolt hatasardl, és
hogyan befolyasolja a hémérséklet kornyezetiinket.

AJANLOTT IRODALOM

HORVATH ZSUZSANNA: A szovegértés mint koherenciaképzd a tanitdsban és a tanuldsban. http://bit.ly/
horvathzs

lgépr;EGé[\JYT CI)LVIASO'NAPL(') HELYETT - AZ A,LTERNATI'V
ERTEKELES MOKAS, MINIMALISTA MEGOLDASAI

Felvégi Emese olvasaskutato és Nancy L. Wright vezet6tanar, rangidés
el6ado (University of Houston — Clear Lake, Pedagégia Tanszék)

A képregények vegyes szinvonall, tébbnyire komplex miivészeti alkotasok, amelyek a kép
és a szoveg parhuzamos olvasdsa sordn tarjak fel jelentésiiket, kozlik mondanivaldjukat.
A minap jelent meg a Nemzetkozi Olvasastarsasag egyik hirlevele, amelyben a fiatalok
korében kiilonésen népszerl képregények és mangak mindennapi tanitasi gyakorlatba
torténd bevonasat tamogatjak: nemcsak altaldnos olvasasra motivald erejiik, hanem az
olvasdasfejlesztésben, a fogalmazastanitasban és a vizualis, multimédids kommunikacié
értelmezésében jatszott szerepiik miatt is. E médiumért évtizedek dra rajongd, annak tandrai
alkalmazasdért lobbizé pedagdgusként 6rommel olvastuk a nagy presztizsii nemzetkozi
szervezet sorait. Egy hirlevél, dllasfoglalds vagy cikksorozat természetesen nem jelenti azt,
hogy a miifaj azonnal be is épiil majd a tananyagba, de talan most mar mas szemmel néz
majd sok kolléga az irds és a miivészet e kiilonos, egyedi Gtvozetére.

Célszerii ugy gondolni a képregényre, mint egy hatalmas képeskdnyvre, egy — gyakran
igen komplex — vizudlis mankéra. A kép és a sz6veg kombinacidja segithet a cselekmény
megértésében, a cselekményszalak kozotti kiilonségek tudatositasdban, a mesemondas,
narrativa alapelemeinek (helyszin, szerepl6k, parbeszéd), az emberi érzelmek, motivacidk
és célok felismerésében. A jelentés kétféle kodolasa megkonnyitheti, masrészt arnyalhatja,
elmélyitheti a feldolgozast.

A képregények, -szalagok remek csaliként szolgalhatnak kicsik és nagyok szamara.
Az drai olvasmanyokhoz, tananyaghoz illeszkedd, annak egy elemét vagy a teljes anyag
megértését tiikroz6 otletes képsor kitaldlasa vagy egy mar meglévé képsor kitoltése még
a fogalmazas legadazabb ellenségébdl is lelkes tollforgatot varazsolhat. Minden osztdly-
ban vannak olyanok, akik még a legminimalisabb mennyiség(i irastdl is irtdznak. Sokaknak
nehézséget jelent egy hosszabb darab megirasa vagy az egyes részletek 6sszekapcsoldsa.
Kezdjiink tehat a konnyii és szérakoztatd feladattal: tegyiink a didkok elé egy rovid képsorbal
allo jelenetet, ahol par mondat beillesztésével akar percek alatt sikeriil egy kész irasmiivet
késziteniiik. A termék révid, de mar par mondat is sikerélményhez vezethet, tovabbi mun-
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kara 6sztonozhet, hosszabb fogalmazasok irdsara motivalhat, hiszen mi sem egyszeriibb,
mint egy-egy szalagot 6sszekapcsolni, azokbdl egy hosszabb jelenetet, akar egy egész
torténetet gyartani.

Akar egy haromkockas képregény alkalmas arra, hogy felmérjik, mennyire kovette a
tanuld az orai munkat. A Narnia kronikdi esetében itt kérdezhetiink szerepl6k kapcsolatara,
a helyes cselekményszal, jelenet felismerésére. Az iiresen hagyott buborékok lehetdséget
adnak konkrét parbeszédek atirasara, uj verziok, alternativ jelenetek alkotdsara, akar a
torténet tovabbgondolasara is. A szoveg rovidsége jelentésbeli tomorséget is kivan, emiatt
igen j6l alkalmazhatd a szovegértés mérésére is. A buborékokban foglaltakbdl hamar latjuk,
azonositotta-e a térténet alapgondolatait a didk, vagy esetleg megragadt a felszini jelentés
szintjén. Erdemes felismerniink, illetve tudatnunk a didkokkal, hogy nemcsak egyetlen helyes
valasz létezik, az egyéni izléstdl, hattérismeretektdl, akar aktualis hangulatunktdl fiiggéen
is valtozhat a buborékok tartalma.

Jelen kisérletiinkh6z a MakeBeliefsComix.com online képregény-generatorat hasznal-
tuk. Az ingyenes szoftver flash interfészen keresztiil miikédik regisztracid nélkil. Jelenleg
husz képregényfigura koziil valaszthatunk, a kis rajzokat egyszer(i klikkeléssel juttatjuk a
kijelslt mezokbe. Erzelmeket, nagysagot, a figurdk kozotti tavolsdgot mind igen egyszer(i
lépésekkel be tudjuk allitani, a hattérszineket és a buborékok méretét, formajat is kony-
nyen manipulalhatjuk. Magyar ékezetek is jol lathatdak, szerencsére nem kaptunk kalapos
betliket, ellenben a kivalasztott érzelemt6l fliggben fura kellékek jelennek meg a figurdk
kezében. Az altalunk haszndlt ,,Aslan” hol sulyzézott, hol focizott, igy testét jorészt a mez6k
sarka mogé rejtettiik. Ha nem sikeriil elrejteniink a torténethez nem ill6 kellékeket, hagyjuk
a didknak az indoklast, vagy okoljuk a Fehér Boszorkdnyt! De lassunk néhany példat arra,
mit kezdhetiink egy-egy képregénnyel!

Hogy neked milyen Hogy Be ey
szép a sorényed! Es Olyan szép micsoda? |g:::s Hatalmas és
milyen hatalmasak a | Tessék? bdrsonyos - szérnylséges|

mancsaid! a mancsod!
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Ez a képsor abrazolhatja Lucy és Aslan jelenetei k6ziil az elsét a Taldlkozds Aslannal és a
vérfarkasokkal cimii fejezetbdl. Itt Lucy az oroszlan hatalmas mancsaiban, erejében gyonyor-
kodik, teljesen belefeledkezik Aslan csoddlataba. A jelenet Lucy Aslanba vetett hitét hivatott
érzékeltetni, a mi verzidnk ennél prézaibb. A szovegbdl kiemelt jelz6ket haszndlva készi-
tettiik a parbeszédet, amely Lucy tényleges dlmélkodasaval kezdddik, majd Aslan altalunk
képzelt reakcidjaval zarul. Az eredeti jelenet ahitatot sugall, mig a mi verzidnk a dialégust
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kevésbé komoly szintre helyezi. A nem verbdlis kommunkacié elemei, az arckifejezések és
gesztusok is mind jol érzékeltetik a szereplSk érzelmeit, a didknak ezeket is figyelembe kell
vennie, amikor megirja ,,forgatokonyvét”.

= De most elég, o
Olyan szomortinak . . negyere |De miért?
insz. ) ' g tovdbb!

o

A képsor e verzidja Uj szévegével A boszorkdny gydzelme cimli fejezet egy jelenetét dbrazolja.
Itt Lucy (képen nem lathatd n6vérével) az éjszaka leple alatt tavozo Aslan utan oson, majd
vigasztalni probdlja a magaba roskadt oroszlant. A kislany nem tudja, hogy baratja azért
megy a Kéasztalhoz, hogy felaldozza magdt, nem érti mérhetetlen fajdalmat. Lucy érzelmei
atértékel6dnek az el6z6 jelenethez képest, mig ott az els6 két kocka arckifejezése a naiv
amulaté volt, itt akar az egyuttérzéseként értelmezhetd. Aslan ott mar-mar irritalt félmoso-
lya itt a megadas jele. Az elsé képsornal inkabb zavartként értelmezhet6 kifejezése pedig itt
a beletor6désé és megnyugvasé. Atértékelddik az utolsé képkocka, ahol az el6z6hoz képest
nem indigndns, hanem a kislany féltése, sajat tehetetlensége miatt haragos Aslan vicsorog
rank. Probaképp megforditottuk ezt az utolsé képet, igy egyértelmliibb a jelenet idGbelisége
— érdekes feladat a fejezettdl, jelenettdl fligg6en mas-mas sorrendbe allitani a kockdkat, és
megfigyelni, hogyan valtoztat mindez a jelenet kifutasan, értelmezési lehetGségein.

Es ebédelni Az slt526be
Mehetek énis [ Nem is mehetek nem jShetsz

jétszani veletek? | bénom. veletek? veliink!

A képregény a szabad o6nkifejezés eszkoze is lehet, a két szerepl akar egy osztalytermi konf-
liktus kibeszélésére, kezelésére is lehetGséget adhat. A tanuldk a kordbban ,,Aslan” és , Lucy”
szerepét megformald figurak alarcaban beszélik ki/meg az Gket foglalkoztatd problémakat.
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Az akar név nélkiil is leadhatd képsor segithet az amigy nehezen kommunikalhaté kérdések
feltarasaban, és helyesen hasznalva, épit6 jellegli kritika hordozdja is lehet.

Onok hogyan hasznalnak ezeket a képregényeket? Mirsl beszélhet még Lucy és Aslan? Mi-
r6l beszélgethet az alsé képsoron lathatd két didk? Talan épp Edmund arulasat vitatjak
meg? Lehet ez Susan és Peter, amint Lucy ruhdsszekrénybeli Utjat cafoljak meg? Ezeket a
képsorokat iliresen hagytuk abban a reményben, hogy valamilyen formaban felhasznaljak
Oket a tandran. Sikeres vagy sikertelen alkalmazas esetén is szivesen varjuk beszkennelt
valtozataikat egy-egy rovid magyardzat kiséretében a felvegi@uhcl.edu cimre KEPREGENY
targymegijeloléssel. Koszonjiik!

KAPCSOLODO IRODALOM

Tovabbi feladataink és segédanyagaink az interneten: http://bit.ly/narniaextra
A Nemzetkozi Olvasdstarsasag: http://www.reading.org/

Online képregény-generator: http://www.makebeliefscomix.com/

HORVATH GYONGYVER: Narrativ stratégidk a kortdrs magyar gyermekkényv-illusztrdcioban. http://bit.ly/
gyongyver
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