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Szeljegyzetek a torténelemtanitds gyakorlatdnak
alakuldsdrol

(y[[ tanulmdny arra tesz kisérletet, hogy osszefiiggesben a rendszervdltozds ko-
vetkezmenyeivel értelmezze az elmiilt kozel negyedszdzad sordn a térténelem-
tanitdst ért kihivdsokat, illetve az erre adott torténelemtandri reflexiokat. Az irds
annak fokuszdn dt vizsgdlja a folyamatokat, hogy mely tényez6k segitették, illetve
gdtoltdk a korszerii eurdpai torténelmi tuddsfelfogds, tanitdsi elvek és gyakorlatok
adaptdciojdt a hazai viszonyok kozott. Ennek keretében érinti a Kdddr-korszak
torténelemtanitdsdnak sajdtos kompromisszumait, a kilencvenes évek tartalmi
szabdlyozdsdnak kérdéseit és ellentmonddsait (pl. Nemzeti alaptanterv, keret-
tantervek) és ezek szakmai, fogadtatdsdt, legitimitdsdt. Vizsgdlja a 2005-0s uj
torténelemérettségi kidolgozdsa koriilményeit, a kovetelmények és az irdsbeli
feladattipusok hatdsait a tandrai szaktandri és tanuldi tevékenységekre.

I.

Kozéleti viszonyaink Uj kihivasaival 6sszefiiggésben manapsag szamosan megkérddjelezik az
elmult évtizedek torténelemoktatasanak hatékonysagat és eredményességét. Felvetik azt
a problémat, hogy a fiatal generdciok nem eléggé drnyaltan értelmezik az elmult évszazad
eseményeit, és tarsadalmi tajékozottsaguk, egyéni, kozosségi identitasuk sulyos zavarokkal
terhelt. Bizonyara a kialakult problémak hatterében sokelemdi és sokrétii folyamatok allnak.
Ezek egyik elemeként mindenképpen érdemes attekinteni és elemezni azokat a kihivasokat,
amelyekkel az elmult kozel negyed szazad alatt a napi gyakorlat szintjén szembe kellett néz-
nie a torténelemtanitasnak. Természetesen a feladat nem egyszemélyes, hiszen a személyes
és kozosségi élmények, az eltéré nézGpontd feldolgozdsok, a valtozo szellemi és tarsadalmi
kozeg koordinata-rendszerében gondolkodva és vitdzva lehet esély a tisztanlatasra.

A torténelemtanitds mint a maltrol szolo torténelmi ismeretek dtaddsa hagyomanyosan
a magyar tarsadalom egyik fontos elvardsa a kézoktatassal szemben. A tantdrgy tanita-
saban az ismeretkdzvetités mellett régtSl nagyon fontos szerepet jatszanak az affektiv
kovetelmények is: az érzelmi nevelés és a pozitiv attitlidok kialakitasanak igénye, a haza-
szeretetre nevelés. Ennek eszkozét a magyar torténelemtanitas évszazadok ota a magyar
nép szabadsagért és fliggetlenségért vivott kiizdelmének leirasaban, torténetének ujra és
Ujra elmesélésében latja, és ezt a megkozelitést alkalmazta az elmult évszazadokban min-
den politikai rendszer, habar az események értelmezésében és a sulypontok elhelyezésében
komoly kiilonbségek tapasztalhatdk (szABS 2003; F. DARDAI 2010).
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A kommunista diktatdra évtizedeiben a torténelem tantargy kiemelt feladata a rendszer
ideoldgiai legitimdldsa volt. Tobb évtizeden keresztiil kozponti tantervek és tankonyvek
alapjan, ellendrzott rendben, tartalommal és mddszerekkel folyt a torténelemtanitas. Ennek
ellenére, miként a Torténelemtanarok III. Orszdgos Konferencidja 1993-ban megfogalmazta,
»lorténelemtanitasunk azonban soha nem valt mindenestiil a hatalom kiszolgaldjava. Egyre
szélesebb korben elfogadott értékké valt a targyilagossag, a kiilonboz6 eszmei és politikai
iranyzatoktdl valé tudatos tavolsagtartds. Nehéz idékben formalddtak ki ennek a magatar-
tasnak az alapelvei, de ugy gondoljuk, hogy targyilagosnak maradni a demokraciaban sem
sokkal kénnyebb.” (v. MOLNAR 1996, 8.) A kddari diktatira utolsé évtizedében lehetGség volt
arra is, hogy bizonyos politikai vagy ideoldgiai okokbdl tiltott tartalmakat és gondolatokat
is kdzvetitsen a tanitds a didkoknak.

A Kadar-korszak masodik felében a torténelem oktatasaban az ideoldgiai béklydk és a
tabutémak szama és kore folyamatosan csokkent, mindez kedvezGen hatott a tananyag-fel-
dolgozasok tartalmara és szinvonalara. A diktatura elerétlenedése, mélyiils identitasvalsaga
sok tekintetben hozzajarult ahhoz, hogy szamos polgdri érték (szabadsag, fiiggetlenség,
autondmia, egyéni érdekeltség, csalad) jelent meg a tananyagban, ami a rendszervaltozas
egyik szellemi el6készitGjeként is értelmezhetd. A lazuld kézponti elvarasok az 1980-as évek
folyaman kedvezé modszertani kovetkezményekkel is jartak, amit az eurdpai térténelemdi-
daktikai szakmai kézvélemény is elismert (szaBoLcs 1996). Viszonylag nagy volt a tandrok
ugynevezett modszertani szabadsaga, amely lehetGséget teremtett a rendszer adta keretek
kozott korszer( tartalmak és ujszerli modszerek (pl. csoportmunka) alkalmazasara.

A véltozasok természetesen csak a torténelemtanitas meghatdrozott korére terjedhettek
ki (pl. csoportmunka alkalmazdsa, szemléltetés korszeriisitése), és nem kaphattak teret
azok a konzekvencidk, amelyek nyiltan szembehelyezkedtek volna a korszakot meghatarozé
marxista ideoldgidval, az osztalyharcos gondolkodassal, a formacidelmélettel. Kizdrdlagos
maradt a monopolisztikus és szdmos vonatkozasban determinista nézGpont, valamint a
fejlédésbe vetett kérlelhetetlen hit, és az ehhez kapcsolddo teleologikus gondolkoddasmad.
Mindez azt jelentette, hogy bar példaul a forrdsfeldolgozas és az ehhez kapcsolddd 6nallé
elemzési képesség fejlesztése elvben megteremtette a feltételeket az egy nézépontu tor-
ténelemszemlélet meghaladasara, a kiilénb6zg alternativak felmutatdsara, a kanonizalt
torténelmi torvényszerliségek megkérdGjelezésére, am a kdzponti tantervi elGirdsok és az
erre épiilé gyakorlat még a puha diktatdra id6szakdban is csak a becsukott tantermekben
tette lehet6vé a masként gondolkodas kinyilvanitasat.

A valtozé mddszertani gyakorlatbodl kovetkezé konzekvenciak levonasa, a plurdlis ér-
telmezési lehetGségek elhallgatasa az akkori korszakban a hatalom és a tanarok praktikus
kompromisszumakeént értelmezhetd. Itt is az érvényesiilt — ahogy a ,,gulyaskommunizmus™
id6szakaban mas teriileteken —, hogy a térténelemtanitassal foglalkozok lemondtak az ideo-
l6gia és az egypdrti uralom legitimitdsanak megkérddjelezésérdl, ennek fejében szabadsagot
kaptak az alapelveket nem megkérddjelez6 eurdpai trendek atvételében, valamint az ehhez
kapcsolddo taneszkozok és tanitasi modszerek valtozatossaganak elterjesztésében. Mai
szemmel vizsgalva, e kényszer(i kompromisszum rovid tavon (gy értékelhetd, hogy javitott
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a torténelem tantargy akkori helyzetén (enyhitette a kordbbi merev elGirdsokat), és fontos
szerepet jatszott abban, hogy a targy a diktatura korszakaban is megérizte népszerliségét a
tanuldk korében. Hosszu tdvon persze azt a veszélyt hordozta, hogy egy esetleges fordulat
— mely a rendszervdltassal be is kovetkezett — a | flirdGvizzel a gyereket is kionti”, mondvan
a modernizacio szellemében elrendelt mddszertani valtozdsok is részesei azoknak a kény-
szereknek, amelyekben a térténelemtanitas a ,,politika szolgaldleanyava” valt. Talan ezzel
is magyarazhatd, hogy 1990-et kévetden, amikor a térténelemoktatas megszabadult kordbbi
ideoldgiai, politikai és uralmi béklyoitdl, a kozel két évtizede zajlo, nemzetkozileg is elismert
hazai mddszertani valtozasokbol csak nagyon kevés — és az is elsGsorban altalanos iskolai
teriileten — élte tul a rendszervaltozast kovetd évtized tanitdsi gyakorlatat.

II.

Nem kell bizonygatni és igazolni, hogy a torténelemtanarok jelentGs része alapvetGen fel-
szabaduldsként élte meg az 1990-es évek eleji fordulatot. Ez még akkor is igaz, ha a tor-
ténelemtanarok kozott is j6 néhdnyan voltak, akik nyiltan vagy burkolt formaban az el6z6
rendszer hivei kozé tartoztak. A kiilonb6z6 ,,ballasztoktdl” vald szabadulds vagya minden
jozanul gondolkodd tanart megérintett, mar csak azért is, mert a tanari palya egyik fontos
jellemzGje a szakmai autondmia és az 6nalldsag igénye. Ezt tamasztja ald az is, hogy a rend-
szervaltoztato években széles korii szakmai nszervezddés indult el (pl. tanari szervezetek,
miihelyek jottek létre, kiadvanyok lattak napvilagot), és a torténelemtanarok kozosségei
a kiilonboz6 konferenciakon hatarozottan, eredményesen tudtak artikuldlni a szaktandri
érdekeket (békasmegyeri konferenciak) (KATONA 2007).

A kommunista diktatira megsziinése végiil is megteremtette az alkotmanyos és jogi
feltételeket a torténettudomany ideoldgiai korlatoktdl mentes miivelésére, az osztalyharcos
szemlélet kiiktatdsra, a kényszerbdl elhallgatott tények feltardsara, és ,,a térténelemtana-
rok sokasdga a torténettudomanytdl varta azt az egyértelmd, ideoldgiai elfogultsagoktol
mentes tudast, amelyet atadhat tanitvanyainak. Ma mar vilagosan latszik, hogy ez illuzié
volt akkoriban is, és az maradt ma is. Egyrészt azért, mert [...] az elhallgatott témak, tév-
képzetek, hamis mitoszok — a kdzgondolkodast, kbzmiiveltséget is érint6 — kibeszéléséhez,
a torténettudomanyi, illetve tagabban a tarsadalmi vitak lefolytatasahoz idére és persze
megfeleld tarsadalmi légkorre is sziiksége van.” (F. DARDAI 2010)

A rendszervaltozashoz kapcsolddd 6romteli valtozasok koziil kiemelhet6 a tanari inno-
vaciéo megerGsodése, amely egyrészt Uj helyi iskolai programok készitésében, mdsrészt a
taneszkozpiac nagyaranyu kiszélesedésében 6ltott testet. Soha korabban ennyiféle és ilyen
nagy valtozatossagot mutatd kényv nem jelent meg a hazai oktatas palettdjan, kiilondsen
igaz ez a torténelem tantargyra, ahol az elhallgatott tények és a megvaltozott nézépontok
egyértelmiien ki is kényszeritették ezt. Ezzel parhuzamosan a tanarok jelentds része kisebb
vagy nagyobb mértékben aktivan részt vallalt (vitak, kérdGivek kitoltése stb.) az id6koz-
ben késziil6 Nemzeti alaptanterv és az ehhez kapcsolddé alapvizsga kovetelményeinek a
kidolgozasaban.
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A valtozasok mozgositd erejét az is mutatta, hogy korabban nem tapasztalt érdeklGdés
nyilvanult meg a torténelem oktatdsa irant a kiilonb6zé konferencidkon, amelyeken a torté-
nelmi tananyag atalakitasanak kérdései keriiltek kzéppontba. A kiilonb6z6 allaspontokat
képvisel6k sokszor késhegyig mend vitat folytattak arrdl, mit kell elhagyni a korabban ko-
telez6 tananyagbdl, illetve mit kell beemelni a kordbban tiltottak kéziil. Erdekes médon a
tartalmakhoz kapcsoldoddan viszonylag kevés sz6 esett a tandrai modszerekrdl, a feldolgozas
kiilonbdz6 formdirdl; ez azt mutatta, hogy a torténelemtandrok a valtozasok kulcsanak a
tananyag atrendezését és nem a feldolgozasi stratégiak megvaltoztatasat tartottak.

Természetesen a konferencidkon sziikséges lett volna nyilvanos szakmai diskurzusokat
tartani arrdl is, hogy miként valtozott meg a torténelem értelmezése, a torténelmi tanulas
felfogdsa az id6 alatt, amig hazank a nemzetkozi vérkeringéstdl kényszerli elzartsagban élt.
fgy kibeszélhetévé, feldolgozhatdva valhattak volna olyan kérdések, mint: ,elfogadhatd-e
az ugynevezett tudomanyos szocializmus altal megfogalmazott utépia mint a térténelem
célja, vagy hogy a torténelem céljanak megjel6lése nem utdpia-e minden esetben. Nemcsak
arra kell valaszolniuk, hogy helytalléak-e a marxista tarsadalomtudomany torvényei, és
elfogadhatdk-e az osztalyszempontu értékrendek, hanem arra is, hogy egydltalan folis-
merhetdk-e torvényszeriiségek, és alkalmazhatd-e normativ értékrend a térténelemben.”
(zAvoDszKy 2008, 210.)

A politikai rendszervaltas természetesen nem tudta kezelni azokat a problémakat,
amelyek mar a Kadar-korszakban is hol nyilvanvaldéan, hol latens médon jelen voltak (pl.
motivacidhiany, érdektelenség, olvasottsag hidnya). Raadasul megjelentek Uj problémak is
azzal 6sszefiiggésben, hogy a ,tanszabadsdg, a pluralizmus és az alternativitas lehetGségét
a tanarok tobbsége nem tudta maradéktalanul kihaszndlni, hiszen nem volt kénnydi feladat
a tudomanyos eredmények gyors adaptacidja, amelyhez nem alltak rendelkezésiikre Uj tan-
kényvek, szemelvény- és dokumentumgytijtemények. Ezekre pedig éget6 sziikség lett volna,
ugyanis a legujabb kori egyetemes és magyar torténelem szinte teljes tananyaga »athang-
szerelésre« var, mivel a régi akkordok mar gyakorta fiilsértéek voltak. Esszeriinek latszott
az idevonatkozo torténelmi ismeretek strukturdlis dtrendezése, (j prioritasok kijelolése, a
korabbi hamis, nem helytalld dogmak feliilvizsgdlata és kiszlirése.” (v. MOLNAR 1993, 6.)

Mindezek ellenére megallapithatjuk, hogy a rendszervaltozashoz kapcsolddé idGszakban
a szaktanarok attit(idjét a bizakodas jellemezte mind a tananyagtartalmak varhaté atala-
kuldsa, mind a térténelemtanitas céljait és modszereit illetGen. A bizakodas hatterében
elsGsorban az allt, hogy lehetGség kinalkozott a korabbi tabutémak és tiltott megkozelitések
beemelésére, valamint a hatalom altal korlatozott vagy elvett szakmai autondmia vissza-
szerzésére. Ugyanakkor a tananyagtartalmon tullépd vitdk, a torténelem értelmezésérél
a vilagban lezajlott tudasforradalom gyakorlati hatasardl szolé elemzések elmaradasa
sajnalatos modon hozzajarult ahhoz, hogy a kor kihivasaira valaszt add, un. narrativ kom-
petencidkra’ épiil nemzetkdzi gyakorlat (RUSEN 1994, idézi F. DARDAI 2003) egydltaldn nem

1, Ekompetenciaannak a képességnek a birtoklasat jelenti, hogy az ember az idék folyaman szerzett tapasztalatait
értelmezni, rendezni tudja, hogy e tapasztalatok a sajat életvitelében orientacids bazist jelentenek, hogy személyi-
sége ezdltal gazdagodik, torténetiidentitdsa kialakul, kommunikacios képessége ergsodik.” (F. DARDAT 2002, 35.)
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vagy nem olyan kontextusban érkezett Magyarorszagra, amely lehet6vé tette volna a honi
hagyomanyok organikus tovabbfejlesztését és egy olyan szintézis megteremtését, amely
egyszerre képviselte volna a hazai 6rokséget és az Uj eurdpai elvarasokat, trendeket.

III.

A rendszervaltozas utan elmaradd valaszok érthet6, de kevéssé szerencsés kisérgjelensége
lett a kilencvenes évek elejétdl a torténelmi értelmezés, magyarazat és értékitélet mini-
mumra csokkentése, st nemegyszer kiiktatdsa a tanitdsi folyamatbodl abbdl a megfonto-
lasbdl, hogy a kordbbi ideologikus megkotottségek utan djabb ,,gondolkoddsi béklydkkal”
mar nem akarjak terhelni a tanitdst. Ennek hatterében feltehetéleg az is dllhatott, hogy
szamos tandr érezte Ugy, hogy a Kadar-korszakban (6nként vagy kényszerrel) képviselt, de
egyik naprdl a masikra részben vagy egészében megtagadott térténelemszemlélete miatt
szakmai presztizse megkopott. A folyamatnak az sem tett jot, hogy egyrészt a kozvélemény
és a szakma egy része is egyszer( elGjelvaltozasként értelmezte a politikai valtozasokat
(—ellenforradalom, +forradalom), mdsrészt uj kihivasként fogalmazdédott meg a tébbféle
torténelemszemlélet egyidejli jelenléte, a determikus, egy nézGpontu torténelemszemlélet
tarthatatlansaga (JAKAB 2000).

A 1990-€es évek kozepétbl — Gsszefliggésben az egyre terméketlenebbé valé NAT-vitak
hatdsaval — érzékelhetbk lettek a szaktanari elbizonytalanodas tiinetei, amelyek elsésor-
ban a ,tényfetisizmus” és a diktalasra épiilé mddszerek fokozatos elterjedésében 6ltottek
testet. Az elbizonytalanodasnak természetesen voltak politikai elemei, de jelentGs szerepe
volt annak is, hogy az oktatdspolitika a tartalmi szabdlyozas uj szemléletét hirdette meg,
és az oktatds kézéppontjaba a térténelmi ismeretszerzési képességek fejlesztését kivanta
allitani. Megjelent a valtozasok miatti félelem is (,,csak reformot ne”), melynek hatterében
az iskolarendszer fokozatos atalakuldsa (plurdlis fenntartdi viszonyok, kozépiskolai expanzio,
tagolt iskolaszerkezet megjelenése) és az 1995-ben elfogadott NAT Ujszerii miiveltségképe
és a hazai gyakorlattol eltérd iskolaszerkezeti (6 + 6 + 2) felépitése allt.

Az 1995-0s Nemzeti alaptanterv kiaddsa nemcsak a korabbi kozponti tantervi szabalyo-
zas egész rendszerét valtoztatta meg, de megujitotta a tantervet mint szabdlyozdeszkozt
is, hiszen k6zéppontjaba nem a tananyagot, hanem a tanuldk fejlesztését allitotta. Mo-
dositotta a hagyomanyos tantargyi kereteket (tiz miiveltségteriiletet hozott létre). A NAT
tobb szempontbdl is atértékelte a térténelem tantargy korabbi helyzetét. A torténelem az
Ember és tdrsadalom miiveltségi teriilet részévé valt (a tarsadalomismeret és az emberis-
meret mellett), és a tantervi koncepcidbdl kovetkezGen a kordbban megkovetelt tartalmak
és az elvart lexikai ismeretek mennyisége lényegesen csokkent (F. DARDAI 2010). Ez utébbi
szandékot a Nemzeti alaptanterv fogalmazta meg: ,,A kiilonb6z6 ismeretek elsajatitdsa
eszkoz a tanuldk értelmi, 6nalld ismeretszerzési, kommunikdcids, cselekvési képességeinek
a kialakitasahoz, fejlesztéséhez.” (NAT 1995, 9.)

Rdaddsul az Ember és tarsadalom miiveltségteriiletnek csak egyharmad részét toltotte
ki a hagyomanyosnak tekintett torténelem, mert beemel6dott az ember- és tarsadalom-
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ismeret, valamint a jelenismeret. A valtozasokat a térténelemtanarok jelentds része a tor-
ténelemoktatas megcsonkitasanak vagy ahogy akkor megfogalmaztak, ,Trianonként” élte
meg.2 Ugyanakkor a tartalmi modernizacid élharcosai sikerként értékelték a valtozasokat,
hiszen ,,az iskolai kdvetelmények komplex miiveltségi teriiletek formdjaban torténé meg-
fogalmazdsa helyet adott a kordbban csak elszért kisérletként létezd tantargyi teriiletek
»nagykorusitasanak« (példaul emberismeret, mozgdképkultira és médiaismeret), valamint
lehetGvé tette egyes tantargyi teriiletek differencialédasat is (példaul tarsadalmi ismeretek,
allampolgari és gazdasagi ismeretek), illetve kerettantervi megjelenésiiket (hon- és nép-
ismeret, kapcsoldédds Eurépahoz).” (JAKAB 2003, 13.)

Az 1990-es évek végén a Nemzeti alaptanterv elfogadottsdgat az is gatolta a torténe-
lemtanarok korében, hogy értelmetleniil szembedllitotta az ismereteket és a képességeket.
Ma mar nehezen érthetd, miként lehetett 6lre meng vitakat folytatni errél a kérdésrél,
mikdzben ma mar evidenciaként elfogadott, hogy nem érdemes az ismeretkozvetités és a
képességfejlesztés feladatat kettévalasztani, mert megfelelé ismeretrendszer kialakitasa
nélkiil a gondolkoddsi képességek sem fejleszthet6k. A narrativ kompetenciak kutatasa
id6kozben arra is ravildgitott, hogy a tananyagtartalmak tulzott kiiktatasa nemcsak az
egyéni és kozosségi identitds létrejottét akadalyozza, hanem kedvezétleniil hat a tanulas
mint alapkompetencia eredményes kialakuldsdra is (KINYO 2005, 123.). A tanterv implemen-
tacidjanak egyik legf6bb kudarcat az okozta, hogy a tantervben ,meghatarozott pedagdgiai
ciklusok nem illeszkedtek a korabbi iskolaszerkezethez” (VAGO 2000), és ez kiilénésen su-
lyosan érintette a 8 + 4-es szerkezettdl eltérden felépiils torténelmet. Tovabbi problémaként
jelent meg, hogy a tanterv az 5-6. évfolyamon tematikus megkdzelitést tartalmazott, és
a kronologikus torténelemtanitas csak a 7. évfolyamon kezd6dott. Mindez azt is eredmé-
nyezte, hogy a torténelmet tanitd pedagogusok kérében a Nemzeti alaptanterv elutasitdsa
lényegesen magasabb volt, mint a tébbi tantargyat tanitok esetében.

A tartalmi vitak és az azzal foglalkozé tanulmanyok arra is ravilagitottak, hogy a
diktaturat felvalto liberdlis oktataspolitika olyan innovaciot és szabadsagfokot vart el a
szaktanaroktol, amelyet a tobbség nem igényelt. Példaul irjon helyi tantervet, hasznalja
ki az egyre boviilé tankonyvpiac kindlatat, és ismerkedjen meg azokkal az uj teriiletekkel,
amelyek a torténelemoktatasban megjelentek (JAKAB 2000). Az Uj oktatasi dokumentumok
tobbszor és tobbféle formaban is kiemelték, hogy a nagyobb részben ismeretatadasra épii-
L6 — a 19. szdzad végén, a tomegoktatas nyoman meghonosodott — tanitasi modszerek az
informacidorobbanas kdvetkeztében elavulttd valtak, igy a tandrai munkdban ij mddszerek
alkalmazdsa valik sziikségessé.

Az1990-es évek elején a nemzetkozi szakirodalomban elfogadottd valt az a nézet (HUSEN
1991, idézi NEMETH 2003, 47.), hogy a vdltozd tudasfelfogis kovetkeztében lényegesen at-
alakul a hagyomdnyos tanar szerep. A tudasatadas meghatarozdan deklarativ és verbalis

2 Eztavéleményt Szabolcs Ottd ekként fogalmazta meg egy konferencian 1996 decemberében: ,Amig a miivelt-
ségterllet tobbi tantdrgyat jorészt most krealtak, tehat felépiteni kell Gket, addig a torténelem éridsi hagyoma-
nyokkal rendelkezik, s hagyomanyos draszamait kb. egyharmadara, egynegyedére csokkentésével le kell épiteni.
Egy rossz hasonlattal élve a NAT tulajdonképpen a torténelemtanitds Trianonja.” (Idézi KAPOSI 2006b.)
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formajat felvaltja az in. szakértGi szerep, amelyben kiemelt helye van a tanulasdiagnosztikai
felkésziiltségnek, a diakok 6nallé munkavégzéséhez sziikséges taneszk6zok kifejlesztésének
és az altalanos nevelési funkciok felértékel6désének. A szakirodalom feltételezése szerint
e valtozdsok — a pedagdgusokban meglévé félelmekkel szemben — nemhogy leértékelik a
palyan lév6k szakmai professzidjat, hanem éppen ellenkezéleg, felértékelik azt, hiszen a ta-
nuldk személyre szabott és biztos eredménnyel kecsegtetd tanuldsi dtvonaldnak diagnoszti-
zalasa, valamint a megfelel6 terdpia hozzarendelése szinte ,,doktori” felkésziiltséget kivan.
Csakhogy a pedagdgusok, koztiik a torténelemtanarok nem igy élték (élik) meg a tanarszerep
valtozasabdl adodo tevékenységeket, hanem gy, hogy eddigi tudasukra nincs sziikség, az
Ujat, amit elvarnak téliik, még nem ismerik, és nincsenek is meggy6z6dve arrdl, hogy az
eredményesebb lenne mind sajat maguk, mind didkjaik szamara.

A rendszervaltozast kévetéen — az 1985-0s oktatasi torvény szellemében — az oktatds-
iranyitasban az intézményi 6nalldsag és onfejlesztés paradigmaja érvényesiilt, igy jelentds
mértékben csokkent annak a lehetGsége, hogy kiils6 eszkozokkel (pl. szakfeliigyelet) koz-
vetleniil befolyasolni lehessen a mindennapi tanitasi gyakorlatot. Ez egyrészt az iskolak és
a szaktanarok szakmai autondmiajanak megerésodéséhez vezetett, mdsrészt azt eredmé-
nyezte, hogy az allam, amely felel6s a kozoktatds minGségéért és eredményességéért, csak
attételeken keresztiil tudta érvényesiteni azon szdndékait, amelyek a modern pedagdgiai
gondolkodds altalanossa tételébdl kovetkeztek volna (JAKAB 2000). Ez a gyakorlat szintjén
azt jelentette, hogy bar az intézmények készitettek Uj pedagdgiai dokumentumokat, helyi
tanterveket, de az ezek nyoman elvart tantargy-pedagdgiai valtozasok nem kovetkeztek
be, igy az iskoldkban tandrai szinten alig vagy egydltalan nem lehetett észrevenni azokat
a véltozasokat, amelyeket egyébként az intézményi pedagdgiai programok, helyi tantervek
rogzitettek.

A kilencvenes évek kdzepén zajlé szakmai — bar t6bb vonatkozasban politikai sikon is
folyo — vitak kovetkezménye, hogy a torténelem tantervi szabalyozasa lényegében csak
»papiron” létezett, és a gyakorlatban a tankonyvek vették at a tantervek tartalmi szaba-
lyozd funkcidjat. Abban, hogy a tankonyvbdl, amely eredeti funkcidjat tekintve segédeszkoz,
meghatarozo tartalmi és mddszertani szabalyozo lett, feltétlenil szerepe volt az elhiizédé
tantervi vitaknak, valamint a kiépiilé és folyamatosan béviil6 tankdnyvpiacnak, amely a
szabalyozatlansdgban kivald piaci értékesitési lehetéséget latott.

Az oktatdsi miniszter altal 2000-ben kiadott kerettantervek — a Nemzeti alaptanterv és
a helyi tantervek kozé beiktatott szabalyozasi szint — a korabbi tantervi implementaciobdl
adddd anomaliak feloldasat, az oktatdsi rendszer integritasanak és atjarhatésaganak bizto-
sitasat, valamint a hagyomanyos tantargyi struktira visszadllitasat tlzte ki célként (VAGO
2000). A valtozasok nyoman a Nemzeti alaptantervet kiegészitették a 12. évfolyam végéig,
és hozzaillesztették a 8+4-es iskolarendszerhez. A térténelem ismét 6nalld tantargy lett az
altalanos iskolaban, és kronologikus tanitasa az 5. évfolyamtdl kezd6dott. A tarsadalom-
ismeret, az emberismeret, a mozgdokép- és médiaismeret az in. modultantargyak kozott
kapott helyet, ami azt jelentette, hogy az iskolak a helyi tanterveikben vagy 6ndlldan, vagy
mas tantarggyal integralva tanithattdk azokat (KK, 2001).
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A kerettanterveket az iskoldk és a torténelemtanarok tobbsége elfogadta. Ezt elsGsor-
ban azzal lehet magyarazni, hogy tananyagbeosztdsa jol igazodott a kialakult gyakorlathoz,
és nem rendelt el olyan valtozasokat, amelyek lényegesen atrendezték volna a pedagdgusok
napi munkdjat. Vagyis illeszkedett az oktatds szinte minden teriiletét érint6 reformok elleni
hangulathoz, amely a kilencvenes évek végére egyre altaldnosabba valt. A kerettantervi
dokumentumok legjelentésebb ujdonsiga a tevékenység-kdzpontisag hangsilyozasa volt,
amely az 6ndllé tanuldi ismeretszerzés széles korii elterjesztését szolgalta, és ily modon
— szandékai szerint — mddszertani valtozasokat indukalt. Az U] tantervi szabdlyozds zok-
ken6mentes elfogadottsagaban természetesen szerepe lehetett annak is, hogy az 1990-es
évtized folyaman az oktatdspolitikai iranyvaltdsok nyoman a tantervi szabdlyozds elvesz-
tette mozgdsitdsi képességét, és a tantermeken kivil rekedt.

Az ezredforduld idején az dtalakuld iskolaszerkezet és a tartalmi kovetelményekbdl
adddo problémak mellett a pedagdgustarsadalmat az is fesziiltséggel toltotte el, hogy egyre
nyilvanvaldbba valt, hogy a tanarok hosszu tavon a rendszervéltozas vesztesei kozé tartoz-
nak majd. Bar allasuk biztos, de csak az anyagi elismertség alacsony szintjén finanszirozott.
A romlé élet- és palyakilatasokat tovabb er@sitették az egyre riasztobb demografiai adatok,
amelyek azt jelezték el6re, hogy 10-15 éves tavlatban harmadaval kevesebb didk keriil majd
be a kozoktatasba. Raaddsul ebben az idészakban fejez6d6tt be a kdzépiskolai expanzio,
vagyis a korabban szakmunkasképzébe jaré diakok jelentds része mar ,,atcsatornazdodott” az
érettségit ado kozépiskolakba. Ennek kévetkeztében az Un. j6 tanarok, ha lehetGségiik volt,
atmentek az un. jo helyekre — igy a jobb tanuldk kaptak a jobb tanart —, akik pedig nehezen
nevelhetd és oktathatd didkokat tanitottak, vagy jobb esetben képessé vdltak — tulajdonkép-
pen maguktdl — dj motivalé mddszerek alkalmazasara, vagy rosszabb forgatokonyv szerint
egyszerlien ugy tettek, mintha minden rendben volna, illetve ravetitették sajat kudarcaikat a
didkok felkésziiletlenségére. Tovabba 2003-ban keriilt sor, a tanuldi tulterhelésre hivatkozva,
a tanuldi 6raszamok csokkentésére és a tandri kotelezé draszamok felemelésére, amelyek
egyiittesen a pedagdgusstatuszok jelent6s csokkentési lehetGségét hoztak el6térbe.

A kilencvenes évek tartalmi szabdlyozasanak hatdsait feltard, OKI altal folytatott ob-
szervacio (CSALA 2004) azt vizsgdlta, miként érintették a torténelemtandrokat azok a szak-
mai kihivasok, amelyeket a NAT (1995) és az azt kovets Kerettantervek (2001) bevezetése
jelentett.® Az obszervacio azt a feltételezést igazolta, hogy a szaktanarok a tandrakon
tovabbra is a kordbban alkalmazott modszereket haszndljak, hiszen a torténelemoktatas
keretében a tandri magyardzatra (92%) és a frontalis osztalymunkara (87%) épiil6 oktatas
domindl, és ehhez képest joval kevesebb a tanuldi 6nallo feldolgozas (74%), illetve a csoport-
munka (63%). Bar a felmérés azt is kimutatta, hogy a szaktanarok a tanitasi folyamatban
meghatdrozd szerepet szannak a magyarazatnak, a beszélgetésnek és a feladatok megolda-
sanak. Ehhez képest lényegesen kisebb fontossagot tulajdonitanak az internethasznalatnak
és a dramapedagdgiai modszereknek. A tantdrgyukat érint6 kihivasok kapcsan a legfGbb

3 AkérdGives mddszerrel kozel ezer tanar valaszait igényl6 obszervacid arra kereste a vdlaszt, miként vélekednek
a torténelemtandrok a targyukat érint6 kihivasokrdl, hogyan latjdk a tankonyvek, a taneszkézok helyzetét, mi
aviszonyuk az oktatasi kormanyzat altal indukalt mddszertani valtozashoz.
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problémdnak a magas kovetelmények (29%) és a feldolgozdsra szant kevés id6 (30%) el-
lentmondasat tartottdk a szaktandrok (CSALA 2004). A vizsgalat ramutatott arra a para-
doxonra is, hogy amit a torténelemtanitas megujitasat illetéen a fejleszték minimumnak
itéltek, azt a mindennapi praxist folytatd szaktanarok maximumnak értékelték. A felmérés
arra is ravilagitott, hogy a tandri munkaban és az drakon a tankényv és az ismeret jellegii
kovetelmények dominancidja érvényesiilt, és kevés szerepet kapott a forrasfeldolgozds és
-értelmezés.

IV.

Az 1990-es években a torténelem tantargy érettségi vizsgdja a politikai, tarsadalmi és ideo-
logiai valtozdsok ellenére lényegében az 1978-as tantervek elGirdsai szerint folyt. Valtozas
legfeljebb abban t6rtént, hogy az oktatasi kormanyzat, illetve kiilonb6z6 hattérintézményei
(Orszagos Kozoktatdsi Intézet, Orszagos Kozoktatasi Szolgaltatd Iroda) tobbszor is mo-
dositottdk az érettségi vizsgan szamon kérhetd témakoroket, illetve a kialakult gyakorlat
alapjan egyszer(isitették a vizsga konkrét lebonyolitasat. Bar a tartalmi valtozasok tobbsége
a rendszervaltozdssal szorosan 6sszefliggd politikumot érintette, a vizsga tartalma tovdbbra
is ismeret- és politikatorténet-centrikus maradt. A szébeli vizsga formdja és gyakorlata az
évek soran még ennyit sem valtozott, igy az el6re ismert, egytételes, tanari kérdések nélkiili,
a reproduktiv ismereteket szamon kér6 megmérettetés valt altalanos gyakorlattd, amellyel
nagyon kevéssé volt mérhetd a tanuldk ismeretfeldolgozasi képessége, torténelmi latas- és
gondolkodasmaddja. Az érettségi az iskolak falain beliil folyt, igy nem valt nyilvinossa az,
hogy a vizsgdzok felkésziiltsége jelentds mértékben differencialt, hiszen a kozépfoku oktatas
expanzidjanak kiteljesedésével egyre jobban kinyilt az egyes iskoldk k6z6tti olld a vizsgatel-
jesitményeket illetGen. Volt olyan intézmény, ahol a kévetelmények szintje alig kiilonbozott
a kordbbi évtizedben elvartaktdl, mashol azonban a ,vizsgalat” a matrdzruhds és 6ltonyods
jeloltek formdlis feleltetésében meriilt ki, igy a vizsga mar csak szimbolikus, felnétté avato
szerepét tartotta meg.

A korabbi évtizedben kialakult egyetemi, fGiskolai felvételi gyakorlat lényegében valto-
zatlanul fennmaradt. A rendszervaltozas politikai kbvetkezményeként csdkkent a 20. szazad
torténetének szdmonkérhetGsége (példaul érvénytelenné valtak a Tanacskoztarsasagrol
vagy az 1956-r6l korabban tanultak), és kiiktatodtak vagy hattérbe szorultak azok a témak és
megkozelitési modok, amelyek az osztalyharcos szemléletbdl fakadtak. Ezzel parhuzamosan
a felvételiken csokkent az esszéfeladatok szama és szerepe, és altalanossa valt a torténelmi
adatokra (név, évszam stb.) épit6, tesztekkel vald felvételiztetés. A felvételi irdsbeli vizs-
ga feladatai lényegében tényismeretet kértek szamon, és kevés tér jutott a gondolkoddst
vizsgald kérdéseknek. A felvételi vizsgdk problémdjat a fentieken tul az is novelte, hogy
valtozatlansagaval gyakorlatilag feliilirta a kozben mddosuld (NAT, kerettantervek) kozép-
iskolai tantervet, és a maga képére formalta a n—12. évfolyam tananyagat. Ez tobbek kozott
a kozépiskolaztatas utolsd éveiben abban nyilvanult meg, hogy a szaktanarok ugymond
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»didkjaik érdekében” nem a térténelem fontos kérdéseinek felvetésére, megvitatasara, a
gondolkodas fejlesztésére, hanem az adatok mechanikus megtanitdsara torekedtek, és
valljuk be, kényszeriiltek (BIHARI-KNAUSZ 1998).

A kilencvenes évek masodik felében elindult vizsgafejlesztési munkalatok a kézoktatds
tartalmi és modszertani modernizacidja kifulladasanak id6szakaban kezd6dtek el. A munka
,»Sokvaltozds” feltételek kozott folyt, hiszen t6bbszor jelentésen médosultak az oktatds-
politikai szandékok, folyamatosan nétt a kézépiskolaztatas iranti igény, és tavolodtak a
munkaerg-piaci elvarasok, valamint az egyes tanuldk és intézmények oktatasi szandékai
és lehet6sége. Raadasul a megvaltozott feltételek kozott egyre differencidltabba valt a
fels6oktatas hozzadllasa is a standardizalt vizsgakovetelmények alapjan torténé szelekcids
felvételi kivalasztadshoz (HORVATH 2003). A vizsgafejlesztés tartalmi vonatkozdsban azt te-
kintette céljanak, hogy a bemeneti kévetelményekben (NAT, kerettantervek) mar megujult
tartalmakat és elvarasokat a kimeneti kovetelményekben is érvényesitse, és tobbek k6zott
a képességfejlesztést allitsa el6térbe. Ezzel parhuzamosan természetesen arra a kihivasra is
valaszt akart adni, hogy a vizsga tomegessége mellett miként lehet garantalni az orszagosan
egységes szinvonalat. Osszefoglalva: a vizsgafejlesztés az egységesség, kétszintiiség beve-
zetése mellett Uj tudastartalmak megjelenését, a kompetenciafejlesztés elétérbe allitdsat,
a standardizacié megteremtését és kiszélesitését, az egyéni tanuldi utak valasztasi lehet6-
ségének béviilését (flexibilitas), valamint a felsGoktatasi tovabbtanulds igazsadgosabb fel-
tételeinek megteremtését tiizte ki célként (HORVATH-LUKACS 2006). A fejlesztés egyébként
sajatos oktataspolitikai kdrnyezetben valdsult meg, hiszen egy magat liberalisnak definidld
oktatdspolitika inditotta Utjara, majd egy mérsékelten konzervativ irdnyzat fejlesztette to-
vabb, és végiil az ismét hatalomra keriilg liberdlisoknak jutott a bevezetéssel jard dicsGség
és a tételek id6 el6tti nyilvanossagra keriilése miatt a botrdny.+

Az U] érettségi bevezetését megel6z6 idGszak jellemzé tanari attitlidje a kivaras volt,
hiszen szamosan (gy vélték, hogy a 2002-es kormanyvaltds utan — az addigra bevezetésre
elGkészitett érettségit — majd az Uj (régi) oktataspolitika nem fogja bevezetni, hanem le-
jatszodik ugyanaz, mint a 1995-0s NAT-ndl és a 2000-es kerettanterveknél. E helyzetmeg-
itélés nem volt teljesen alaptalan, hiszen 2002 Gsze és 2003 tavasza kozo6tt ténylegesen
elhangzottak olyan nyilatkozatok, amelyek az uj (kétszintlinek nevezett) érettségi elvetését
szorgalmaztdk.s A viszonyokat egyébként is tovabb nehezitette, hogy a kiadott uj Nemzeti
alaptanterv (2003) a részletes tartalmi kovetelményeket a kerettantervek szintjére helyezte,

4 2005-ben maig tisztdzatlan kérilmények k6zott a magyar, matematika és torténelem irdsbeli feladatsorok idé
elott keriltek nyilvdnossagra.

5  Torténelemtanitds és szerkezeti reform. 18 torténelemtanar nyilt levele az oktatasi miniszterhez, az OKNT
elnékéhez és mds illetékes vezetdkhoz, 2002. november 1g. Az aldirdk kozott megtaldlhatd pl. Bihari Péter,
Dupcsik Csaba, Foki Tamds, Jakab Gyorgy, Knausz Imre, Kopcsik Istvan, Miklési Ldszlo, Vass Vilmos. http://
www.tte.hu/?page=dok&id=98&archiv=&ev= (2009. oktéber 8.)

,Nem lehetséges egyszerre mondani, hogy megszlnik a kerettantervek monopolhelyzete és kotelezd jellege,
valamint azt, hogy 2005-ben bevezetjik azt a kétszintli érettségit, melynek részletes kévetelményrendszere a
kerettantervek alapjan készilt. Vagy-vagy!” (ARATO és mtsai. 2002)
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aminek kovetkezményeként nemcsak Ujabb vitak kezdGdtek az un. miiveltségi kanonrdl, de
egyre tobb pedagdgus érezte Ugy, hogy ezzel végképp zardjelbe keriilt az altala birtokolt
szaktargyi tudds. Az iskolai szinten nehezen értelmezheté oktataspolitikai viszonyok kozott
ezért is érte varatlanul és bizonyos értelemben felkésziiletleniil a szaktanarok jelentds részét
az a dontés, hogy mégis lesz érettségi reform.

Mindez azt is jelentette, hogy a hazai oktatasiranyitas ideoldgiai és tarsadalomfilozofiai
kiilonbozbsége ellenére ,,a tudasatadds folyamatanak evolucionista atalakuldsa helyett
revolucionista mddjat” (K6FALVI-MAKK 2007, 11-13.) vdlasztotta. Az oktataspolitikak abbdl
indultak ki, hogy ,,a tomegoktatds tantargyi reformjanak legkonnyebben és id6ben leggyor-
sabban végrehajthatd eleme a kimeneti kovetelmények megvaltoztatdsa, amely egyben a
tartalmi és mddszertani teriilet megujulasat is kikényszeriti” (uo.).

A torténelemtanarok tébbsége azért tartott az (j vizsga bevezetésétdl, mert a kozponti
irasbeli feladatlap révén a ,taniigyi reform belépett a tanterembe”, és ,,...nem lehet tudni,
hogy a tanterveket kezdeményez6 oktatasiigyi kormanyzat mennyiben fogja majd szamon
kérni rajtuk a megvaldsithatatlan kovetelményeket: az dridsira duzzadt tananyagmennyi-
ség megtanitasat és a szemléleti és modszertani ujdonsagok alkalmazasat” (JAKAB 2000),
rdadasul felkészité munkdjuk eredménytelensége is nagyobb nyilvdnossag elé keriilhet.
A kiilénb6z6 helyzetl iskoldk eltérGen jelenitették meg félelmeiket. A gyenge felkésziiltségii
didkokat oktatok attol féltek, hogy nagyon sokan meg fognak bukni a vizsgan (bar id6kozben
a jogszabalyokban az 1997-es kezdeti 50%-0s bukdshatar 2002-ben 30%-ra, majd 2005-re
20%-ra mérséklodott), az elitbe tartozdk pedig — latva a nyilvanossagra hozott feladato-
kat — attdl tartottak, hogy tul sok jo jegy sziiletik majd.®

A kialakult viszonyok kdzott talan a tobb éve/évtizede oktaté pedagdgusok helyzete
volt a legnehezebb, hiszen azokban az intézményekben, ahol a szelekcids rendszer mar a
belépést megelGzben kisziirte az ,,nem odavaldkat™, nehezen felismerhetd volt a reproduktiv
ismeretek megtanitasara épit6 tanitasi stratégia eredménytelensége, mert az eredmények
(osztalyzatok, felvételik) a varakozasnak megfelelGen alakultak. Ahol viszont nem mii-
kodott a szelekcids rendszer, ott a nyilvanvald eredménytelenség okaként legtobbszor a
didkok szocialis viselkedését és tarsadalmi, kulturdlis hatranyait fogalmaztdk meg a peda-
gogusok. Mindez két dolgot jelentett. Egyrészt azt, hogy sok esetben a pedagdgusoknak
sajat, mindennapi kbzvetlen tapasztalataik ellenében kellett valtoztatniuk, ami nagyon
nehéz (hiszen jozan belatds nélkiil ez nem nagyon megy). Masrészt azt — és erre az érett-
ségi bevezetésének késbbbi tapasztalatai is utalnak —, hogy azok a pedagdgusok lettek a
valtoztatds ,,zaszldshajoi”, akiknek az iskoldja nem tartozott sem az elit iskolak kézé, sem
a teljesen leszakadtak kozé, hiszen szamukra az djfajta tanitasi, tanuldsi stratégia egyrészt
jelenthette az elithez valo felzarkdzdst, masrészt hozzdjarulhatott az egyébként dhatatlanul
bekdvetkezhet§ leszakadds megakaddlyozdsahoz (KAPOSI 2006a).

6  Erreegyébként mas kozpontitantargyaknalis volt korabbi példa (matematika), ahol a 2000 utan bevezetett egy-
séges vizsga azt eredményezte, hogy az elitgimnaziumokban a kézépiskola négy éve soran elégségesre teljesiték
vizsgadolgozataikat jo vagy jeles szinten tudtdk megoldani, ez sok esetben tanuldi és sziléi elégedetlenségek
forrasava valt.
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A 2004-re kialakult helyzet tgy foglalhatd Gssze, hogy a szaktandrok hosszu ideig ,,civil-
ként” és sok esetben ellendrukkerként figyelték az érettségi koriili, nemegyszer politikai
felhangoktdl sem mentes szakmai vitakat. Amikor azonban kideriilt, hogy az uj vizsgat be-
vezetik, felismerték a sziikséges teenddket, és hihetetleniil gyors és eredményes adaptdcids
készségril tettek tanubizonysdgot. Lényegében egy év alatt eleget tettek mindazoknak az
elvardsoknak, amelyek aztdn a vizsga sikeres bevezetésének feltételei és zalogai lettek.

Az (j térténelemérettségi kapcsan a tanaroknak alkalmazkodniuk kellett ahhoz, hogy a
vizsgakovetelmények koncepcidja nemcsak lehetséget biztosit, de el is varja a felkészitési
folyamatban a szaktanari tervez6munka mddositasat — a tananyag mindenkori adaptalasat,
sulyozasat, ha sziikséges, szelektalasat — és a feldolgozasi modszerek valtozatos formainak
alkalmazasat. Olyanokét, amelyek nemcsak aktiv tanuldi tevékenységekre épiilnek, de lehe-
tGséget teremtenek a problémamegoldasra, a kooperacidra, valamint a tanulok felkésziiltsé-
gi és felkészitési szintjéhez igazodd, differencidlt tanulasi utak alkalmazdsara is (F. DARDAI
2003). Igazodni kellett ahhoz, hogy a szaktanari felkészit6 munkaban lényegesen nagyobb
szerepet kell kapnia az ismeretforrasokkal (pl. szoveg, abra, kép, térkép) valé tananyag-
feldolgozasnak, amely a tanuldk aktiv és egyéni feladatmegoldd munkdjara épit. Mindez
alapvetGen tevékenység-kozpontu tanitasi orat feltételez, amelyben a tartalmi ismeretek
feldolgozasa mellett a tanuldi képességfejlesztésre helyezddik a f6 hangsuly. A gyakorlat
szintjére kellett lebontani azt az elvarast is, hogy a vizsgafeladatokban a térténelmi ese-
mények reproduktiv felmonddsa helyett el6térbe keriilnek az értelmezések, magyarazatok,
kovetkeztetések (pl. okok feltarasa, 6nallé kérdések, néz6pontok megfogalmazasa). Fel
kellett dolgozni azt a hangsulyvéltast, miszerint a sikeres vizsgafelkészitésnek egyik kiemelt
teriilete a sz6vegértési és szovegalkotasi feladatok gyakorlasa. Sét a szaktanaroknak ki
kellett egésziteniiik eddigi értékelési gyakorlatukat, kiilonosképpen az irasbeli széveges fel-
adataindl, de a szébeli tételeknél is. A korabban megszokott tartalmi szempontok (pl. nevek,
évszamok) mellett értékelni kellett a feladatban megfogalmazott probléma megértését, a
tématartast, a szakszokincs relevancidjat, az elemzés koherencidjat, a kifejez6képességet
és a nyelvhelyességet (F. DARDAI-KAPOSI 2008.).

A valtoztatdsok gyakorlatba atvitelét a 2004-ben meginduld tanartovabbképzések
valdsitottak meg. A képzések és a vizsgafejlesztés utolso fazisa id6ben egymdsba csuszott,
ami pozitiv és negativ kovetkezményekkel is jart. Egyrészt lehetGséget adott a vizsgafej-
leszt6k szamdra, hogy a még nem lezart kérdéseket (pl. javitdsi utmutatd egységesitése)
megvitassak a leend6é multiplikatorokkal. Masrészt sajnalatosan sok id6 ment el az irasbeli
vizsgarész legitimaciodjanak elfogadtatasdra, igy a sziikségesnél kevesebb id6 maradt a kdzos
javitasi elvek kidolgozasara, elfogadtatdsara (F. DARDAI-KAPOSI 2004).

A szaktanarok, szaktandcsaddk és a ma mar egyetemi hallgatdk visszajelzése’ alapjan
megfogalmazhatd, hogy az uj torténelemérettségi kovetelményei és bevezetése jelentds
hatassal volt a kdzépiskolai tanitasi gyakorlat mindennapjaira, hiszen az elmalt masfél

7 APazmany Péter Katolikus Egyetem torténelem szakos és az ELTE torténelem szakos hallgatéival tortént kon-
zultdciok.
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évtizedben tantermi szinten — a valtoztatasokat illetéen — a vizsgakovetelmény kényszerité
hatdsa volt a legeredményesebb. Anélkiil, hogy széles korii, megbizhaté empirikus adatok
allnanak rendelkezésre, megallapithatd, hogy a torténelemérettségi bevezetése nyoman a
szaktanari munka a tananyag-feldolgozas teriiletén tobb ponton is mddosult.®

V.

A bevezetés tandrai kévetkezményeir6l, a mindennapi gyakorlatrdl sajnos nem all rendelke-
zésre olyan gazdag obszervacids anyag, mint az OKI altal 2001-2003-ban készitett munka,®
csak az F. Ddrdai Agnes altal irottak, miszerint ,,biztaté jelnek tekinthetjiik az eszkézék valto-
zatosabba valdsat, a tankonyvek és feladatgylijtemények rendszeres, napi rutinna valo tan-
orai hasznalatat, a kiilonb6z6 csoportszervezési formak tudatos és szakmailag megalapozott
alkalmazasat, a tanuldk gyakori tevékenykedtetését, az ismeretszerzési eljarasok reflektalt
alkalmazasat, a tanuldi teljesitmény-ellenérzés rendszerességét. A napi tanitasi praxisbol
tovabbra is hidnyoznak vagy jelentéktelen mértékben vannak jelen azonban a tanuldkéz-
pontd, kooperativ 6ravezetési stratégidk, a projektek, a kontroverziv és multiperspektivikus
megkozelitési modok, és még mindig uralkodd a politika- és eseménytorténet.” (F. DARDAL
2010) A szerz6 altal hivatkozott kismintds vizsgdlat azt is rogziti, hogy ,,bar latjuk a korabbi
frontalis mddszerek massziv tovabbélését, latnunk kell a tartalmi szabdlyzékban kivana-
tosnak tartott egyéb, modernnek tartott modszerek gyakoribb és tudatosabb alkalmazasat
(ideértve az eszkozhaszndlatot, a tanuldsszervezési eljardsokat és a tanar-didk interakciok
valtozatos formait), masrészt a megvalasztott mddszerek és tartalmak szervesiilését, tuda-
tossdgat (F. DARDAI 2010). Mindez azt a feltételezést mutatja, hogy a tanitdsi gyakorlatot
illet6 szemléletvaltas némiképp elkezd6dott, de az elért eredmények még részlegesnek és
korlatozottnak itélheték.

Ezt a feltételezést tamasztja ala e tanulmany szerzgje altal 2009 Gszén végzett kismintas
felmérés is, amely azoknak a tandroknak a tapasztalatait gy(ijtotte 6ssze, akiknek a tébb-
sége kozremiikodott az dj torténelemérettségi bevezetéséhez kapcsolddo fejlesztésekben,
igy nézépontjukat bizonydra meghatdrozta a vizsgaval és annak tanitasi kdvetkezményeivel
vald valamilyen szintii azonosulds. Ovatosnak kell lenniink azonban az adatok elemzésével
nemcsak a minta kicsinysége és viszonylatos egynemiisége miatt, hanem mert elképzelhetd,
hogy a valaszok az elvarasnak valé megfelelés prizmajan keresztiil fogalmazddtak meg, és
csak részben tiikrozik a mindennapi gyakorlatot.

A kikiildott kérdGivre tobb mint harminc valasz érkezett. A visszaérkezett szaktanari vé-
lemények (1. dbra) szerint a térténelem tantargy fontossagat hasonldan itélik meg a gyerekek
és a sziil6k, de a pedagdgusok feltételezése szerint az el6bbieknél nagyobb a differencialtsag,

8  Multiplikdtoroktdl kapott irasbeli és szdbeli tajékoztatdsok szerint, valamint killonbozd konferencidkon folytatott
személyes beszélgetések alapjan.

9 Akutatds feldolgozta 16 tantdrgy, koztiik a torténelem tanitasanak helyzetét, a kérdGivben 16 kérdés szerepelt.
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hiszen itt az ,,alig fontos” megitélés is észrevehet6en megjelent. Ezzel magyarazhato, hogy
a torténelem tantargy megitélésében a sziil6k esetében a fontos és nagyon fontos megitélés
a 60%-ot is eléri, mig a gyerekeknél ez csak 50% kornyékén all.

//////

3,52

Alig fontos

[ | Atlagos
(3.68) L] Fontos

T T T T 1 | Nagyon fontos

A vélaszok feldolgozasa azt mutatja, hogy a torténelemtanarok tovabbra is kiemelt fon-
tossagot tulajdonitanak a tantargy identitasképzd funkcidjanak, hiszen a hazaszeretetre és
magyarsagtudatra nevelés fontossaga 90%-o0s megitélést kapott. Orvendetes, hogy ezzel
szinte hasonlo értéket ért el a tarsadalmi folyamatok megértése, valamint a demokratikus
értékrend elfogadtatasa, mindez a mddszerek tekintetében utalhat a deklarald jellegii ta-
nitastol valé elmozdulasra is.

A felmérés adatai alapjan az is latszik, hogy a képzés céljainak fontossagat illetGen kozé-
pen helyezkedik el a tirsadalom életében vald cselekvirészvétel és a bonyolult vilagunkban
valo eligazodas, valamint az altalanos tarsadalmi értékek kozvetitése. E preferenciasor
magyardzata az lehet, hogy a torténelemtandrok a tantargy tanitasakor kevésbé tartjak
kiemelt célnak a mindennapi életben hasznosithatd praktikus ismereteket, sokkal inkabb
a konkrétan beazonosithaté altalanos nevelési célokkal (hazaszeretet, magyarsagtudat)
azonosulnak. Mindez igazolja a tanulmany bevezetGjében idézett megallapitast, miszerint
a tanitdsi folyamatban leginkabb a pozitiv attitlidok (pl. hazaszeretetre nevelés) kialakitasa
jatszik meghatarozo szerepet.

Az adatok fliggvényében paradoxnak tiinik, hogy a felmérés legkisebb értékét a lojalis
allampolgarra nevelés produkalta, amit bizonyara a megfogalmazas pejorativ jelzGje és a
korabbi korszakok rossz reflexe magyarazhat (2. dbra). Tanulsagos annak kiemelése is, hogy
a mintaadas és a konfliktusok kezelése, valamint a massag elfogadasanak tanitasi céljai
viszonylag alacsony értéket kaptak. Noha ez utdbbi esetében arra is érdemes figyelni, hogy
a kozéletben ez leginkabb sziik értelmezési tartomdanyban jelenik meg, és nem altalanosan
foglalja magaban példaul a nemzetiségi és etnikai kisebbségeket.



2. ABRA: A tarsadalomtudomanyi képzés céljai fontossaguk szerint
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A beérkezett adatok feldolgozasa igazolni latszik azt, hogy az (j térténelemvizsga kihivasai
nyoman egyre markansabban megjelent a szaktanarok érdeklédése az (in. szakmddszertani
problémak irant, hiszen a valaszoloknak tobb mint a fele ilyen iranyu tovabbképzést igényel-
ne (3. dbra). A szakmddszertani felkészités iranti igényt mutatja az is, hogy a bemutatdorak
latogatasa mellett sokan igényelnék a tréninget is, amely leghatékonyabban segitheti a
modszertani valtast, megujulast.

3. ABRA: Tandri vélemények a kiilénb6z6 tovabbképzési lehetéségekrdl

Mely teriileteken érzi tgy, hogy Mely tovabbképzési format tartand
tovabbképzésre lenne sziiksége? a legalkalmasabbnak?

Helyi tantargyi
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képzés
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Internethasznalat

Tanitasmddszertan

Bemutatééra
Szaktudomany ldtogatisa —
Akredital | —
Tanterv
tanfolyam | . : ‘
I I I 1 1
o 5 10 15 20 o 5 10 15

Az érettségi bevezetését kovet6 tandri munkardl a legtobb és legmegbizhatdbb visszajel-
zések az érettségi dolgozatok javitasa kapcsan keletkeztek. Ezek alapjan megallapithato,
hogy a szaktandrok tobbsége — fliggetleniil a felkészitést6l — még ma is alapvet6en mast
tekintett/tekint torténelmi tudasnak, mint amit a tartalmi szabalyozas dokumentumai rég-
zitenek, illetve amit a feladatkészitGknek figyelembe kell venniiik. Ennek tandrai konzekven-
cidjat tiikrozi a kismintas felmérés is, amely megerdsitette az elmult évek iskolai gyakorlati
tapasztalataibdl adddd feltételezést, hogy a szakdrakon tovabbra is a tandri magyardzat és
a frontdlis osztalymunka dominal, de bdviilt és szinesedett a szaktanari repertoar, és mind
nagyobb teret kapnak az optimalizacids, valamint interaktiv és reflektiv, illetve a koopera-
tivitasra is torekvd feldolgozasi médok (6ndllé tanuldi munka, csoportmunka, projekt). S6t
némely tanarndl a csoportmunka és a projektmddszer is az elég gyakran hasznalt kategé-
ridba keriilt (4. dbra).

Kozvélekedés szerint az (j torténelemvizsga bevezetésének egyik fontos kovetkezmé-
nye lett a forras- és tevékenységkozpontu torténelemtanitas elterjedése. Ennek jeleit a
felmérés is alatamasztja, hiszen a térkép- és forrashasznalat fontossdga és gyakorisaga az
élre keriilt, megelGzve a tanari magyarazatot (5. dbra). Mindez komoly tanuldasi folyamatot
feltételez, hiszen a tanaroknak mar felkésziiltnek kell lenniiik a korabban kevéssé alkalma-
zott forrdasismeret tanitasara. Ennek keretében a didkok képessé valhatnak a forrdstipusok
jellemzGinek értelmezésére, bizonyos kulcsszavak megkeresésére vagy alkotdi szandékok
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feltérképezésére, 6nalld vagy megadott szempontok szerinti csoportositasra, kiegészitésre.
E képességek elsajatitasa azért is lényeges, mert a nemzetkdozi térténelemdidaktikaban az
Ujonnan megfogalmazott torténelmi kulcskompetencidk alapvetéen a térténelmi doku-
mentumok (irott, iratlan, elsédleges, masodlagos, szoveges, képi stb.) feldolgozasahoz és
értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodas kialakuldsdhoz sziikséges alapvetd készségek
elsajatitasat és problémahelyzetekben vald alkalmazasat szorgalmazzak (STRANDLING
2001).

4. ABRA: A tanuldsszervezési formdk alkalmazdsdnak gyakorisdga
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5. ABRA: A torténelemtanitdsi modszerek fontossdga és alkalmazdsuk gyakorisdga
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A forrashasznalat felértékelGdése és a tanuldi tevékenységre épiilé modszer alkalmazasaval
parhuzamosan feltehet6leg megallt a tényszerii ismeretek (adatok) tovabbi novekedése a
tandrai munka soran, noha a pedagdgusok nagy részének tudasfelfogasa kézéppontjaban
alapvetéen még mindig a reprodukalhatd ismeretek dllnak. Mindez azt mutathatja, hogy
elkezd6do6tt ugyan a pedagdgiai megljuldshoz sziikséges paradigmavaltas, de csak az ele-
mei vannak jelen annak a korszer(i pedagdgianak, amely a vildg szamos orszagaban mar a
kovetkezd elvekre épiilt: ,,1. A puszta informaciétovabbitas (alacsonyabb rendii gondolkodasi
sémak) helyett inkdbb az informacidfeldolgozd képesség ("magasabb rendii gondolkodasi
sémak’) fejlesztésére kell helyezni a hangsulyt. 2. Uniformizalt oktatasi gyakorlat helyett
jobb eredményeket lehet személyre szabott oktatasi gyakorlattal elérni. 3. A didkokat cso-
portos munkara, egylittm(ikodésre kell 6szténdzni. 4. az oktatds folyamatanak szerves
részét képezG *autentikus’ értékelési rendszert kell miikdtetni.” (KERTESI-KEZDI 2005)

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy feltehetéen az irasbeli vizsga feladattipusainak
kényszerits ereje révén a tandrokban mar-mar tudatosulni latszik, hogy a tanuldk torté-
nelmi gondolkoddsa és megismerGképessége fejlesztésében fontos szerepet téltenek be az
onallédan vagy parban megoldott feladatok. A vizsgdra vald felkészités szamos uj, a tanuldi
tevékenységre épiil6 tanitasi modszert vitt be a gyakorlatba, és mindenképpen segitette
a didkok ismeretszerzési képességeinek fejlesztését. A pozitiv irdnyba valé elmozduldst az
is igazolni latszik, hogy a tanuldi produktumok értékelésekor kizel so%-ban helyet kapott
a hazi dolgozat és az 6nallé feladatmegoldas, 20%-ban megjelent a szamitdgépes feladat-
megoldas, tovabba 10%-ot tesznek ki a projektmunkaban végzett produktumok (6. dbra).

6. ABRA: A tanuléi produktumok alkalmazdsuk gyakorisdga szerint
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Az (j torténelemérettségi komoly versenyhelyzetet teremtett a tankdnyvpiacon, lévén kote-
lezG érettségi targy, igy a hazai tankdnyvek jelentds szegmensét fedi le. A versenyhelyzet azt
eredményezte, hogy szamos Uj kiadvany jelent meg, amely a megvaltozott kévetelmények-
nek valo eredményes felkészitést hirdette. Mindegyik tantargyi kiadvany megprébalta mind
teljesebb mértékben figyelembe venni a tanuldi, tanari igényeket (a hagyomanyos értelem-
ben vett tényanyag csokkenése, kiilonb6z6 tipust forrdsok megjelenése, tanuldi feladatok
gyarapodasa), a kovetelményekben megjelent kompetenciafejlesztés szempontjait, valamint
a vizsgaleirasokban megjelend feladattipusokat. Szamos tekintetben sikeriilt meghaladni
a korabbi tanuldsfelfogas axiomait, és tankényvi szinten is sikeriilt megismertetni a szak-
tandrokkal példdul a tobb nézépontu feldolgozas lehetdségét vagy a projektmunkat, illetve a
dramapedagdgiai modszerek alkalmazasi teriileteit. Az elért eredmények biztatéak, de még
sok kivannivalot hagynak maguk utan, hiszen a legjobb tankdnyvek struktirdja sem épiil
olyan tanulasfelfogasra, amely a diakok érdeklddését allitja a k6zéppontba, és a térténelmi
tanulashoz sziikséges kulcskompetencidkra helyezi a feldolgozas sulypontjat. A tankonyv-
piac szinesedése ellenére a felmérésben lényegileg a 2000-es év obszervacids adatainak a
megallapitasai ismétlédtek meg (partatlansdg, legujabb kutatasi eredmények) (7. dbra) azzal
a kiegészitéssel, hogy megfelelének vagy béségesnek tartjdk a tankonyvvalasztékot.

7. ABRA: A tankényvi elemek fontossaga 8. ABRA: A tankényvvdlasztds szempontjai
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A szaktanarok a forrasok, térképek alkalmazasat kiemelten kezelik, s6t egyre latvanyosab-
ban jelenik meg az az elvaras is, hogy a statisztikai adatok, diagramok, grafikonok (8. dbra)
elemzése is keriiljon a torténelem tantargy tanitasi feladatai kozé. Sajnos a gyakorlatban
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a kiilonboz6 tipusu forrdsok feldolgozasa soran nem keriil kellé hangsily a dokumentumok
és szerzGjiuk személyes helyzetének megallapitasara, pedig enélkiil a forraskritikai készség
fejlesztése nehezen valdsithatd meg.

Ezzel 6sszefliggésben jelentds és pozitiv attorés érzékelhetd az informatikai eszkézok
alkalmazasa terén, hiszen az adatok a konyvtarhaszndlattal egyenranginak tartjak a sza-
mitégép-hasznalatot (9. dbra), tovabba mindinkabb elterjed6nek latszik az internet és az
informatikai eszkdzokkel készithetd, lejatszhatd (PowerPoint, CD-ROM) tanitdsi anyagok
hasznalata. Nem kell nagy merészség annak az allitasnak a megfogalmazasahoz, hogy az
érettségire vald elGkésziiletek (tétel- és feladatlap-készités) kapcsan a szaktanarok mind
szélesebb kore ismerkedett meg az informatikai eszk6zok hasznalataval, tanulta meg a
kiilonb6z6 szovegszerkesztd, képbeolvaso programok alkalmazasat. Tehat az érettségi
révén a korszerii szamitastechnikai eszk6zok tandrai alkalmazasaban lényeges attorést ért
el, mar csak azért is, mert a taneszkozfejlesztés j utjai CD-k, honlapok formdjaban is azt
kindljak fel a szaktanaroknak, hogy mind szélesebb korben ismerkedjenek meg a digitalis
tananyagokkal, és ezdltal didkjaik is el6rébb jussanak ezen eszkézok haszndlataban (bar 6k
altaldban a tanarok elétt szoktak jarni).

9. ABRA: Az informatikai eszk6z6k és a kényvtar haszndlata

o 20 40 60 8o 100 o 40 80 100
L L L L % | L L%

Szovegszerkesztd,
tablazatkezeld

P Soha
Internet Szamitégép
(3.39)

| Ritkdn

W neha

Ingyenesen juttatott/letdlthetd |
multimédia-tananyag
(pl. SULINET, ISZE)

L] e ggyakran
Konyvtar

Hézilagosan készitett
(3.32)

digitalis taneszkoz

| Gyakran

Kereskedelmiforgalomban
vasarolt digitalis taneszkoz
(pl. oktaté CD-ROM)

P Powerpain B
(pl. PowerPoint)

VI.

Mindenképpen érvényes az a megallapitds, hogy az Uj térténelemérettségi bevezetésével
a targy nemcsak megdrizte korabbi presztizsét, de az irasbeli vizsgaval még nétt is a jelen-
tGsége. Ezt az allitdsunkat aldtamasztja a Jelentés a kozoktatdsrol 2006 cimii 6sszefoglald is.
A tantargyak kozil csak egyet, a leginkabb tradiciondlisnak tartott térténelmet emeljiik itt
ki, amelyben jelentés modernizacids lépés tortént: tartalmilag a 20. szazad torténelmének, a
jelenismeretnek, az allampolgari tudatossagnak az erGsitésével, mddszertanilag elsésorban
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a forrdsok hasznalatanak kikényszeritésével.” (VAGO 2006) A megviltozott feltételek nyoman
nemcsak lehet6séggé, hanem kovetendé elvarassa is valt a mult és a jelen 6sszefliggéseit
széleskoriien feltaro, a tobb szempontu feldolgozast, a torténelem sokoldald, arnyalt értel-
mezését elvard torténelemtanitasi gyakorlat (KAPOSI 2006a).

Az (j torténelemérettségi hatdsa a tanitasi szemléletre és a modszerekre leginkabb
abban mérhet6, hogy felértékel6dott a kiilonbozé tipusu forrdsok feldolgozdsanak szerepe
a tanitdsi folyamatban. Ennek révén nagyobb teret kaphat az ismeretszerz6 és -feldolgozo
képesség fejlesztése, és a kiilonboz6 dokumentumok kinalta nézGpontok tobbszélamisa-
ga, a feldolgozasi modszerek széles repertodrja az értelmezési lehetdségek variabilitasat
eredményezhetik. Ily mddon lehet6vé valik a rendelkezésére alld tények alapjan a kiilonbozé
torténelmi narrativak dsszehasonlitasa, értékelése.

A tevékenység-kozpontu oktatds gyakorlata altaldnossa teheti azt a felismerést, hogy
a torténeti tartalmakat ugy érdemes ,,...feldolgozni, hogy a tanuld érzelmileg érintett le-
gyen. Ez nemcsak az eredményesség feltételét jelent6 motivaciot biztosithatja, hanem az
’emocionalitds’ révén hid lehet, amely a tanuldt a torténelem tartalmaval (események,
strukturak, folyamatok) érzelmileg 0sszekoti, és a torténelmi gondolkodas elsajatitasdhoz
hozzasegitheti.” (UFFELMANN 1999) Feltételezhetd, hogy ennek nyoman szdmos tandran
lehetGség nyilik a perspektivavaltas, a beleérz6 képesség gyakorlati alkalmazasara. Tovabbd
a tanitdsi orakon megjelenhetett a torténelmi alternativakban valé gondolkodas j6 néhany
eleme is, hogy a korabban ,folyamatoldgiaként” minésitett tanitasi szemlélet, amely a val-
tozasokat szinte az eleve elrendelés szintjén fogalmazta meg, hattérbe keriiljon, és helyét
az események és jelenségek problémakdzponti megvilagitdsa vehesse at, amely abbdl indul
ki, hogy az eseményeknek az adott torténelmi pillanatokban tobbféle kimeneteliik lehet.

Mindez azt is jelentheti, hogy megteremtédtek a feltételei annak, hogy szélesebb kérben
is alkalmazhatd legyen a torténelem feldolgozasanak multipersektivikus modszere, melynek
lényege, hogy egymas mellett jeleniti meg a mualt feldolgozasanak kiilonboz6 nézépontjait
(perspektivait). Nem azzal a céllal, hogy a narrativak (valtozatok) koziil egyet, amely a ,,valét
irja le”, kiemelje, hanem arra mutasson ra, hogy mindegyik egyforman értékes lehet a kii-
lonféle élmények, kontextus és célok tekintetében. Tovabba felismertesse, hogy a dokumen-
tumok legtobbszor a mult egy-egy szeletét tudjak megjeleniteni, igy csak hianyos mozaik-
részletnek tekinthetSk. Tudatositsa, hogy a forrasokban jelen lév6 minden egyes nézGpont
mogott sajatos politikai, tarsadalmi, gazdasagi, szellemi és lelki viszonyrendszer all, amely
donté mértékben meghatarozza a megjelenitett perspektivat. Ezek elemzése vezethet el a
»masok” és az ,,onmagunk” néz6pontjaira vald raeszmélésre, amely a multiperspektivitas
lényegét jelenti (STRANDLING 2001).

A vizsgafejlesztGk reményei szerint a kompetencidk el6térbe allitasa nemcsak a ta-
nuldi képességfejlesztés terén hoz eredményeket, hanem hozzajarul ahhoz is, hogy a didkok
mind szélesebb kare jut el oda, hogy a térténelmi valtozasok nem az eleve elrendelés révén
mennek végbe, hanem a kiilonb6z6 alternativak, a torténelmi szereplék tarsadalmilag,
politikailag, kulturdlisan meghatarozott érdekei altal vezérelt litkozések, azaz a torténelmi
problémahelyzetek megoldasa altal.
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Az irasbeli vizsga és az azt szolgilo felkészitéshez kifejlesztett feladattipusok (gya-
korlo, mérg, fejleszt§) hasznosan szolgalhatjak a hatékony, 6nalld tanulds, a szocidlis és
allampolgari kulcskompetenciak kialakitasat. Hozzajarulhatnak az ismeretszerzés, a kritikai
gondolkodas, a kommunikacid és a tdjékozddds térben és idGben elnevezésii kompetencia-
teriiletek fejlesztési céljainak megvaldsitasahoz. Ez azért is fontos, hogy széles tanari és
tanuloi kérben tudatosuljon az a felismerés, hogy a tanuldi feladatmegolddsok azon kulcs-
kompetenciak fejlesztésének (pl. problémamegoldds, kommunikacid, modellalkotds, egyditt-
miikodés) elengedhetetlen kellékei, amelyek a torténelmi gondolkoddsi sémdk, a feldolgozasi
algoritmusok és szovegalkotasi standardok (pl. hipotézisek és igazolasuk, nézGpontok és
értelmezésiik) kialakuldsat eredményezik, és ezaltal az egész életen at tarto tanulds fel-
tételeit teremtik meg.

Természetesen az elindult pozitiv folyamatokat szimos ellentmondas terheli, igy pl. a
taniigyi dokumentumokban megfogalmazott normak (demokrdcia értékei, eurdpai identitds
stb.) és az elmult évtized tarsadalmi, gazdasagi atalakuldsabdl adodo fesziiltségek egymast
kiolto folyamata vagy a globalizacids tomegkultura és az ebbdl is kovetkezd individualizacio
terjedése, amely a tradiciondlis kozGsségi identitas, ha tetszik a hagyomanyos térténelem
megkérdGjelezésével jar. Tovabba a régionkban az identitaskeresésbdl fakado szinte kiza-
rélagosan érvényesiilg (allam-) nemzetkozpontu torténelemszemlélet dominancidja, amely
szamos ponton kizarja a multiperspektivikus megkozelitések érvényességét. Neheziti a
tisztanlatast a hagyomanyos miiveltségi ,kanon” elvetése és fennmaradasa kozotti vitak
lezaratlansaga, a valtozo és dllandd kézmiiveltség atadasanak sziikségessége (mint iden-
titasképzés) és az Ujszerii tanulasfelfogdsokban megnyilvanulé ismeretek elsulytalanitdsa,
valamint a megvaltozott tudasfelfogds értelmezési sokszinliségébdl, a kompetencia alapu
oktatas elveinek és gyakorlatanak nemegyszer csupan formdlis elfogaddsabdl adddo bizony-
talansagok is. S6t annak felvetése sem keriilheté meg, hogy a szakmai (tanari) 6nallésag
és biztonsdg garantaldsa nemegyszer ellentétbe keriil az eredményesség és hatékonysag
kozpolitikai elvarasaival.

Fontos annak tudatositdsa is, hogy a tanitds alapvetGen kollektiv jelleg(i, a szaktana-
ri munka értékelése nemigen lehetséges a tanuldkkal folyatott interakciok folyamatdbdl
kiszakitva vagy akar a tantestiileti kériilmények és az iskola szociokulturalis jellemzginek
ismerete nélkiil (NAGY 1999). Ebbdl kdvetkezGen a mindennapi praxis vizsgdlata nem re-
dukalhato egyszeri alkalomra és csak egy-két tényez8, mddszer vizsgdlatdra, hanem csak
tobbdimenziéju koordindta-rendszerben értelmezhetd. Igy az e téren sokszor megjelend
oktatdspolitikai, innovatori tiirelmetlenség (bar érthet6 és magyardzhato) nem a sziikséges
valtozdsokat szolgdlja, hanem a latszélagos megfelelés és rejt6zkodés egyiittes szere-
pét valtja ki a folyamat résztvevgibél. Egyébként pedig azt is tudomasul kell venni, hogy
»[---] 2 torténelemtanitas szakmai korszertisitése, minGségi megujitdsa nemcsak a gyakorld
torténelemtanarok gondja, hanem a kutatdk, innovatorok, tankonyvirdk, taneszkozfejlesztSk
és oktataspolitikusok kozos feladata” (v. MOLNAR 1996).
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