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informéacidt jelenthet, ha a cimben jelzett témat kérdésként folvetve megvizsgaljuk,
ogy hallgatéink milyen képzetekkel, milyen eldfeltevésekkel rendelkeznek a kép-
z6s kezdeti szakaszan. Néhany évvel ezeldtt — eredetileg nem kutatasi céllal — kezdtem
adatokat gyQjteni a hallgatok pedagdgiaval 6sszefliggd beallitddasairdl, mert biztam ben-
ne, hogy a beallitodasok minimalis feltérképezése segitheti az egyes hallgatdi csoportok-
kal vald munkamat. Miutan tapasztalni lehetett, hogy a csoportok kiilénbdzdsége ellené-
re a hallgatok szamos kérdésben hasonléan vélekednek, Ugy gondoltam, érdemes a tipi-
kus allaspontokat kdzzétenni.
A legjellegzetesebb hallgatéi beéllitddasokat harom kérdés mentén mutatom be:
1. Hogyan vélekednek a tanarjeldlt hallgatok az iskola funkcidirél?
2. Milyen pedagoguskép és milyen szakmafelfogas jellemzd gondolkodasmodjukra?
3. Elkotelezettek-e, és ha igen, milyen pedagdgiai koncepcié mellett?

nthanérképzés szadmara a képzést befolyasolo, annak eredményességét javito, relevans

A harom kérdés mentén kibonthatd pedagdgusszerep-felfogast haromféle forras alap-
jan kisérlem meg leirni:

1. Az adatgy(jtés soran felhasznéltam az iskolai funkcioknak a lakossagi kozvéle-
mény-kutatasokban és a pedagogus-kutatdsokban egyarant hasznalatos 20 elem listajat,
és a hallgatdkat arra kértem, hogy a felsorolt funkcidkat fontossaguk szerint rangsorol-
jak. A vdlaszokat rogzitettem, szemeszterenként dsszesitettem, meghataroztam a rang-
sorhelyek atlagét és szorasat, majd az eredményekrdl visszajelzést adtam a csoportjaim-
ban azzal a céllal, hogy a tanarjeldltek sajat allasfoglalasaikat a kdzvélemény-kutatasok
és a pedagdgus-kutatasok eredményeivel dsszevethessék.

Az iskola lehetséges funkciodinak rangsorat az utébbi két évben ésszesen 176 hallgaté
készitette el.

2. Osszeallitottam egy pedagodgiai beallitddasokat vizsgald kérddivet, amely 19 allitast
tartalmaz, és allitasonként két mindség kozotti valasztasi lehetdséget hataroz meg. Példaul:
Tanitani inkabb kotottség, mint szabadag. Vagy: A pedagogusképzés inkabb konzervativ,
mint reformer. A valaszadonak minden allitast egyenként mérlegelnie kellett, majd minden
mondatban azt a jelzdt kellett alahlznia, amelyet az adott vonatkozasban inkabb érvényes-
nek tart. Ha egy allitas érvényességét tekintve sehogyan sem tudott ddldre jutni, kérddjelet
tett a mondat végére. A valaszokat rogzitettem, majd a valaszthatd mindségek el6fordulasa-
ra gyakorisagi vizsgalatot végezetem. Az dsszesitett eredményekrdl visszajelzést adtam a
csoportjaimban, és ennek kapcsan mod nyilt a hallgat6i allaspontok szobeli kifejtésére is.

A tanéarsaggal kapcsolatos bedllitodas kérddivet a jelenlegi és az elmult szemeszterben
0sszesen 113 hallgat6 valaszolta meg.

3. A pedagdgiai koncepcidk dolgaban az egységes elméleti alapot Nahalka Istvan ta-
nulméanya szolgaltatta (Nahalka, 2001), amelynek elsajatitasarol a hallgatoknak zarthelyi
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dolgozat keretében kellett szdmot adniuk. A zarthelyi dolgozat utolsé kérdését minden
hallgaté szamara egységesen fogalmaztam meg: arra kérdeztem ra, hogy a tanulmanyban
ismertetett négyféle pedagdgiai felfogdsmadd (ismeretatadd, képességfejlesztd, személyi-
ségfejlesztd, konstruktivista) koziil személy szerint szdméra melyik a legszimpatikusabb,
és miért. A valasztasokat és az indoklasokat szo szerint régzitettem, majd elvégeztem a
szbveg tartalomelemzését is. Ezlttal csak a kiilonbdzd koncepcidk valasztasi gyakorisa-
gat ismertetem. A félévi kurzusértékelés soran a valaszok megoszlasarol hallgatoim sza-
mara visszajelzést adtam.

A pedagdgiai koncepcidk kozotti valasztas az idei félévben tortént eldszor, és dssze-
sen 76 hallgaté véalaszait értékeltem.

A pécsi tanarjeldltekbdl allé minta az egyes vizsgalatokban nem azonos, de abban ko-
z0s, hogy minden megkérdezett hallgaté a ,Bevezetés a pedagdgidba’ cim( szeminariu-
mon vett részt, amely szemindrium alapvetden szakmai szocializacios funkcidju, és a ta-
narképzési programban kotelezd stidiumkeént a képzés kezdetén veendd fel. Kdvetkezés-
képpen a valaszado hallgatok a TKP-s programban zomeben elsdsok, ritkabban masod-
évesek, de mindenképpen még pedagdgia szigorlatuk eldtt allnak Osszetételik a kari ho-
vatartozas és a szakok szerint teljesen heterogén.

Aziskola lehetséges funkciéinak megitélése

Az elmult évek soran a kdzvélemény-kutatasok és pedagdguskutatasok (Halasz—Lan-
nert, 1997, 2000; Nagy, 1998) szerint az iskolaval kapcsolatos elvardsok lényegesen at-
alakultak. Az atalakulas lényege, hogy 1990 és 1997 kdzott az iskolanak szinte minden
tarsadalmi funkcidja felértékelddott. (Szabo, 1999) A lehetséges funkcidk rangsora azon-
ban a vizsgélt id6szakban nem valtozott Iényegesen. A reprezentativ kdzvélemény-kuta-
tasokban a rangsor élén a tisztességre, erkdlcsre nevelés, a gondolkodasfejlesztés és az
anyanyelv megfeleld elsajatitasa all. A kdzvélemény szerint az iskola feladatai kozott
legkevéshé fontos a vallasos nevelés, a politikai, allampolgari nevelés, a szexualis neve-
Iés és a jaték, szdrakozas. A lakossagi véleménytdl nem kilénbdznek Iényegesen a tana-
rok preferenciéi, amennyiben a rangsor elsd és utolsé helyein naluk is ugyanazon ténye-
z0k szerepelnek, bar 6k néhéany feladatot kisebb aranyban éreznek magukénak, mint
ahogy azt a lakossagi vélemények igényelnék. Az adatokbol kibonthaté dominans isko-
lakép egy pragmatikus felfogasmod megerdsodését tiikrozi. Nemcsak az elvardsok, ha-
nem az elvarasoknak valo megfelelés tekintetében is valtozas mutatkozik a vélemények-
ben: a tandrok megitélése alapjan az iskolai gyakorlatban majd minden funkcio ellatasa
javulé tendenciat mutat, pontosabban a tanarok a vizsgalt 20 funkcié majd mindegyikeé-
rél 1995-ben nagyobb aranyban gondolték, hogy képes ellatni ezeket az iskola, mint
1990-ben. (Szabd, 1999)

A tanérjeldltek preferenciait ugyanezen funkciokra vonatkozdan megvizsgalva az deril
ki, hogy azok mind az 1999-es, mind a 2000-es, mind pedig a 2001-es adatfelvételekben
az Osszesitett atlagok szerint ugyanazokat a preferencidkat mutatjak, és Iényegében azo-
nosak a lakossagi és gyakorld tanari megitélésekkel. A hallgatdi véleményekben az els6
négy és az utolsd négy rangsorhelyeket érdemes kiemelni. A rangsorelsd minden esetben
a gondolkodas, az értelem fejlesztése, ezt koveti a tisztességre nevelés vagy az anyanyel-
vi nevelés, és negyedsorban az egyéni képességek fejlesztése jelenik meg. Megjegyezzilk,
hogy az egyéni képességek fejlesztése a reprezentativ mintakban is a negyedik helyen all.
Az utolsé rangsorhelyeken a hallgat6i mintaban szintén a reprezentativ eredmények soréa-
ban mar ismertetett tényezdk allnak: vallasos, politikai, szexuélis nevelés és a jaték, sz6-
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rakozas. A hallgat6i preferenciak két ponton azonban Iényegesen eltérnek az orszagos fel-
mérések eredményeitdl: hallgatéim szdmara a masokkal val6 egyuttmikddésre nevelés és
a kozosségi szellem fejlesztése joval fontosabb, mint méas megkérdezettek kdrében. Mig
az 1990-1999-es iddszakra vonatkozd 6sszesitett lakosséagi rangsorban (Halész — Lannert,
2000. 189. tablazat, 479. old.) az egyiittmikddés a 13. rangsorhelyen szerepel, addig a ta-
narjeldltek valaszaiban 1999-ben a 7., 2000-ben és 2001-ben pedig az 5. helyre keriilt.
Mig a kozdsségi szellemiség a lakossagi vélemény szerint a 16. rangsorhelyen fontos, a
hallgat6i valaszokban 1999-ben a 11. 2000-ben a 10. 2001-ben a 9. helyen all.

Ha a hallgat6i valaszok szérddasat is megvizsgaljuk, az tapasztalhatd, hogy a legki-
sebb a szdrasa a gondolkodas, az értelem fejlesztésében mutatkozé véleményeknek, és ez
azt jelenti, hogy a hallgatdk kozott viszonylagos egyetértés mutatkozik ennek a funkcio-
nak a rangsorbeli megitélésében. Az utols6 rangsorhelyeken Iévd tényezok kozott a val-
lasos nevelésrdl alkotott vélemények szérédasa jellemzben magas, illetve atlag feletti,
ebben a vonatkozasban tehat l1ényegesen kilénbdznek egymastdl a hallgatéi nézetek.

Tanarjeloltek koncepcionalis iranyultsaga

A hallgaték valasztasainak bemutatasat annak a pedagoguskutatasnak (Nahalka, 2001)
az eredményeivel is érdemes dsszevetni, amely egy 100 f6s mintan mutatja be az egyes
koncepcidk gyakorisagat gyakorlo tanarok valasztasaiban.

A hivatkozott friss tanarkutatasban a megkérdezett 100 fobdl 87 6 adott értékelhetd
valaszt. Sajat kutatdisomban az értékelhetd valaszt adé 76 hallgatd kozul 14 6 kevert
megoldast valasztott, ezeket a tablazat nem tartalmazza.

pedagogiai koncepciok tanarok valaszai (N = 87) tanarjeldltek valaszai (N = 62)
valaszok szama megoszlas valaszok szama megoszlas
képességfejlesztd 4118 47% 2116 34%
személyiségfejlesztd 40 fo 46% 22 10 35%
ismeretatado 0 fo 0% 50 8%
konstruktivista 6 o % 14 16 23%

1. tablazat. Tanarok és tanarjeloltek valaszainak megoszlasa négy pedagogiai koncepciot tekintve.

Léathato, hogy mind a tanari mintaban, mind a megkérdezett tanarjeldltek kdrében a va-
lasztasok gyakorisaga alapjan a legnagyobb népszeriiségnek ,,fej-fej mellett” a képesség-
fejlesztd és a személyiségfejlesztd koncepcid 6rvend. A konstruktivista felfogas a tanar-
jeloltek kdrében gyakoribb, mint a tanarok koérében, ami 6sszhangban all Nahalka Istvan
azon kutatasi eredményével, hogy a tanari mintaban a fiatalabb korosztaly lényegesen
nagyobb gyakorisaggal valasztotta ezt az elgondolast, mint az iddsebbek. Nem kivanom
értelmezni, pusztan jelezni, hogy mig a tanarjeldltek értékelésében megjelenik az isme-
retatadd paradigma, mint a tébbihez képest legszimpatikusabb megkd&zelitésmdd, addig
a tanarok deklaracidiban nem.

Az eredmények kézvetlen dsszehasonlithatésagat azonban megkérddjelezi, hogy mig
a hallgatok egy tanulmanybdl el6zetesen megismerték a nézdpontok karakterisztikus vo-
nasait, sOt a tanéarvizsgalat eredményeit is, a mikodd tanarok masfajta eldzetes tudas és
tapasztalat birtokaban nyilatkoztak ugyanazon kérdésekrol.
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A tanarsaggal, a pedagdgidval, a pedagéguskénzéssel kapcsolatos heallitodasok

Kérddives vizsgalatom eredményeit nem kivanom teljes kor(en bemutatni, hanem
csak a tipikus, illetve &ltalanosnak mondhaté hallgat6i képzetekre utalnék. A 2001 feb-
ruéarjaban 55 fds mintan felvett adatok szerint egyontetd az allasfoglalés, hogy:

— A tanarsag inkabb hivatéas, mint szakma.

— A tanaroktol inkabb alkalmazkodast, mintsem 6nérvényesitést varnak el.

— Az iskolaztatas eredménye inkabb értékteremtés, mint értékvesztés.

— A pedagéguspalya alulfizetett.

A legtobb kérddjel, illetve bizonytalansag a tekintetben mutatkozott, hogy:

Vajon a pedagégustarsadalom inkabb profi vagy laikus szintd tudast birtokol-e ?

Nemi kiilonbségek feltételezését engedi meg, hogy a filk valaszaiban a lanyokhoz ké-
pest nagyobb aranyban jelenik meg, hogy a pedagdgusok tobbsége ,,jobb hijan” kénytelen
tanitani, sem mint elkotelezettséghdl. (A 15 valaszadé filbél 11-nél, mig a 33 valaszol6
lany kozil 13-ndl.) A lanyok talnyomd tobbsége szamara a tanitas inkéabb éromteli alko-
tas, sem mint lélektelen robot, mig a filknal ez a bedllitédas nem olyan kifejezett. A leg-
frissebb, 2001 szeptemberi adatokat vizsgalva elbizonytalanitéak a nemi kiilonbségekre
utalé adatok, viszont felvetddik egy Gjabb szempont, mégpedig a real és human szakos
bontas. (Ezt a bontast az elsd, februari adatok feldolgozasa még sajnos nem tartalmazza.)

Ennek a kiilonbségtevésnek a bevezetésével érdekes megallapitasokat tehetiink. Saja-
tos eltérések figyelhetdk meg a mintaban szerepld human és real szakos hallgatok beal-
litddasaban a pedagdgia tudomany-jellegének megitélésében. A reél szakosok sokkal in-
kabb tudomanynak tekintik a pedagogiat, mint a human szakosok. (Az 58 fds minta 35
human és 20 real szakosa koziil a human szakosok tébbsége (20 f6 14 fovel szemben) vé-
lekedések rendszerezett 6sszességének tekinti inkabb a pedagdgiat, mintsem tudomany-
nak, mig a real szakosok tdlnyomé tébbsége (14 f6 5 fovel szemben) a képzés kezdeti
szakaszaban a pedag6giat tudomanyként elévételezi. A pedagdgusképzés iranyultsaga-
nak megitélésében Ujabb kildnbség figyelhetd meg, nevezetesen, hogy a huméan szako-
sok hasonlé aranyban gondoljak a pedagdgusképzést elméletinek (17 f8), vagy gyakor-
lati jelleglinek (14 f8), viszont a real szakosok hajlamosabbak a pedag6gusképzést in-
kabb gyakorlati (14 f8), mint elméleti (5 f6) képzésnek tekinteni. A kutaté gondolkoda-
si sémait némiképp megbolygatva még az is kiderll az elemzésbdl, hogy a real szakosok
legalabb annyira mdvészetnek tekintik a tanitast, mint a human szakosok, ha a tanitast
technikaként ajanlo vélaszlehetfséghez képest kell mérlegelniik. (A huméan szakosok
kozll 20 f6 mlvészetként, 12 fd technikaként jeldlte meg a tanitast, a real szakosoknal
ez a megoszlas 13:5) Megerdsiti ennek az észrevételnek az érvényességét, hogy amikor
a pedagégusmunka dromteliségét vagy dromtelenségét firtatjuk, a real szakosok a peda-
gbégus munkajat (1 6 kivételével) egyodntetlen éréomteli alkotasnak mindsitik inkébb,
mint lélektelen robotnak. A human szakosok véleménye is ebbe az irdnyba hiz, korik-
ben kétszer annyian vannak az 6romteliséget megjel6lok, mint akik Iélektelen robotként
gondoljak el a pedagégus munkajat.

A palya iranti elkotelez8dés megitélésének kiildnbségére vilagit ra, hogy mig a human
szakosok kozdétt durvan kétszer annyian vannak (23 f6 10 féhoz képest) azok, akik gy
gondoljak, hogy a pedag6gusok tobbsége csak ,,jobb hijan” kénytelen tanitani, a real sza-
kosok korében forditott a megitélés, mert nagyjabdl haromszor annyian gondoljak, hogy
a pedagogusok elkotelezettségh6l tanitanak (15 f6 4 fovel szemben) nem pedig csak
»jobb hijan”.

Bar a sajatfejlesztési kérddivemmel végzett vizsgalat eredménye korlatozott érvé-
nyességl, megerdsiti azt a hipotézist, hogy a szak jellege befolyasold tényez6 a tanarje-
I6ltek tanari szereprdl alkotott felfogasaban, pedagdgiaval 6sszefliggd beallitddasaiban.
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Hogyha ezen ,részletkérdésrdl” az alapkérdésre tériink vissza, és attekintjik, hogy a
masodik felmérés hozott-e (j vagy mas eredményeket a tébbségi, illetve altalanos hallga-
t6i beallitddasok tekintetében, azt mondhatjuk, hogy a korabbi megallapitasaink érvénye-
sek maradtak, vagyis a hallgatok a tanarsagot hivataskeént azonositjak, értékteremto tevé-
kenységnek gondoljak el, a palyat egyontetlien alulfizetettnek latjak, ahol az alkalmazko-
das kényszere igen erds. Mas kérdésekben viszont nem alakult ki egydntetd vélemény.

Az eredmények értelmezése meghaladja ennek a cikknek a kereteit, és tovabbi adat-
gydijtést igényel nemcsak a tanarképzés kezdeti szakaszaban, hanem a képzés befejezé
szakaszaban is.

Osszegzésképpen érdemes kiemelni, hogy a tanarjeléltek gondolkodasmadja tébb vo-
natkozasban is hasonlit a kdzvélekedéshez és a gyakorl6é pedagogusok beallitédasaihoz.
Az ismertetett vizsgalat legjellemzdbb eredményeinek kozzétételén tulmutatd leglénye-
gesebb kérdés, hogy a pedagogusképzésnek vajon miféle hatasa, szerepe van ezen beal-
litédasok alakulasaban.
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Abstract

This paper displays the attitudes of a group of teacher trainees at an early phase of their
training at the University of Pécs along the following questions. What kind of importance
do student-teachers assign to the social functions of school? What images do exist about
teacher profession? What pedagogical conceptions are more acceptable? According to
the results, the way of thinking of teacher trainees are similar at many points to that of
practicing teachers and roughly adequate to the expectations related to the functions of
school. From the point of the training it is an instructive diagnose that these students
regard teaching mainly as a profession rather than a carreer. There is an interesting dis -
crepancy in the sample between the opinion of students from the faculty of sciences and
from the faculty of humanities. It seems to be worth to extend the data collecting to the
final period of the training and to examine the shifts (if there is) in the students’ attitudes.
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