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féiskolai tanar, Kodolanyi Janos Foiskola, Neveléstudomanyi Tanszék

Qualitative Comparative Analysis:
modszertani lehetoség a pedagogiai
vizsgalatok szamara

A tanulmdny a nemzetkézi tarsadalomtudomdnyi kutatdasok
modszertani vildgdanak egyik relevans tagjdt, a Qualitative
Comparative Analysis (QCA) modszerét mutatja be.

A QCA-tipologidk, a modszer gyakorlati alkalmazdsa sordn
megjelend elemek (hipotetikus igazsdgtabla, Quine-McCluskey
algoritmus) illusztrdldsdval, valamint a QCA haszndlatdt elosegito
szoftveres hdttér vdazoldsdval a cél a QCA hazai pedagogiai
vizsgdlatokban valo megjelenésének eldsegitése.

tuaciokkal talalkozhatunk, amelyeket nem célszerti izolaltan, az eléforduldsi kor-
nyezettdl, a problémaszituaciotdl fiiggetleniil elemzés ald rendelni. Ha ezt a kuta-
t6 figyelembe veszi, akkor is dilemmat okozhat szamara az, hogy a pedagogiai valdsag
kontextusai nem egyértelmi szabalyok alapjan épiilnek fel, ezért a human valdsag értel-
mezésében a formalis matematikai modellek kérdésessé valhatnak. Viszont a ,,mérhetd
valosag” egzakt matematikai, logikai hatteret kivan, ezért a szisztematikusan felépitett és
kovetkezetesen kivitelezett pedagdgiai vizsgalatok is alapoznak a logikara, illetve az
alkalmazott paradigmatdl fliggéen bizonyos szintli és mértékii matematikai apparatusra.
A matematikai hattér a kvantitativ paradigmara épité pedagogiai vizsgalatokban,
valamint a kombinalt modszertanti elemzésekben egyértelmiien megjelenik. A kvalitativ
elemzések szisztematizalasa soran is eldtérbe keriil a matematikai apparatus, természe-
tesen nem olyan szinten és mértékben, mint ahogy a kvantitativ vagy a kombinalt para-
digmanal: az abdukci6 kvalitativ vizsgalatokban betoltott szerepének hangstulyozasaval
(Reichertz, 2003; Santha, 2011) betekintést nyerhetiink a tobbértékii logika, a modalités
rendszerébe, tovabba a kodolasok megbizhatosagi mutatéinak meghatarozasanal talal-
kozhatunk az algebra, a statisztika elemeivel is (Dafinoiu és Lungu, 2003; Santha, 2013).
Napjainkban a matematika a tarsadalomtudomanyi kutatasok vilaganak alapeleme.
Absztraktsaganak koszonhetéen szamos teriileten és tobbféle kontextusban alkalmazha-
to. Jelen tanulmanyban célunk egy a tarsadalomtudomanyi kutatdsok mddszertani appa-
ratusaban az utdbbi 20 évben feltlint és tobbszordsen tovabbfejlesztett olyan modszer
ismertetése, amely matematikai hattérrel rendelkezik, hasznalja a Boole-algebra elemeit.
Mindezt abban a reményben tessziik, hogy a modszer a hazai neveléstudomanyi vizs-
galatokban is teret nyer a kozeljovoben. Magyar forditasként hasznalhatnank példaul
a Kvalitativ Komparativ Analizis elnevezést is, de mas nyelvteriiletek (l1asd német) is
forditas nélkiil az eredeti angol elnevezést alkalmazzdk, igy a tanulmanyban maradunk
az angol névhasznalat mellett. Természetesen ez nem zarja ki a jovoben azt, hogy a mod-
szer hazai neveléstudomanyban vald elterjedése esetén magyarra forditott néven valjon
széleskoriien ismertté.

ﬁ z iskola vilaganak elemzése soran osszetett és kontextusfiiggd jelenségekkel, szi-
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A Qualitative Comparative Analysis (QCA) nem sorolhatd egyértelmtien egyik para-
digma tarhazahoz sem, de logikai alapja pozitivista jelleget tulajdonit szdmara, mig az
eredmények értelmezése mar az interpretativ paradigma jellemzdit hordozza magaban
(Wendler, Bukvova és Leupold, 2013). Ennek alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a
Qualitative Comparative Analysis rugalmasan alkalmazhato6 a paradigmak kozott a kuta-
toi érdeklddés és a téma fliggvényében, igy megjelenhet a kvalitativ vagy a kombinalt
modszertani hatterli vizsgalatokban is.

Mindezek alapjan tovabbi célként fogalmazodik meg annak illusztralasa, hogy a Qua-
litative Comparative Analysis (a tovabbiakban QCA) miként jarul hozza a tarsadalmi
valdsag, a szocialis jelenségek magyarazatainak megadasahoz. Az alapkoncepciok vazo-
lasaval és a konkrét alkalmazasokhoz vald javaslattétellel, az elonydk és kevésbé elonyds
oldalak hangstlyozasaval érhetiink célba, figyelembe véve azt, hogy a tanulmany terje-
delmi korlatja behatarolja a téma kidolgozasat.

Ezen a ponton az elnevezés, illetve a QCA rovidités koriili problematikara hivjuk fel
a figyelmet. Napjainkban a kutatotarsadalom jelentds része a Qualitative Comparative
Analysis roviditéseként a QCA-jeldlést hasznalja, a keres6programok is elsésorban ezt
hozzak elséként. Indokolt azonban figyelni arra is, hogy a kvalitativ tartalomelemzésre
(Qualitative Content Analysis) is megjelenhet a QCA-rovidités (Schreier, 2012; Silver,
2013), amely értelmezésbeli és modszertani bonyodalmakhoz vezethet a vizsgalat sordn.
Ezért a jovOben biztosra vehetd a szakma hatarozott allasfoglalasa a témat illeten, féleg
akkor, ha a kvalitativ, vagy a kombinalt tarsadalomtudomanyi vizsgalatokban egyre
gyakrabban eldtérbe keriil a Qualitative Comparative Analysis modszere.

A QCA-t ma mar szamos tudomanyteriilet, igy tobbek kozott az 6sszehasonlito politi-
katudomany, a szociologia, a kozgazdasagtudomany, a jog és a nemzetkozi kapcsolatok
is alkalmazza (Schneider és Wagemann, 2007; Wendler, Bukvova és Leupold, 2013),
ezért bizhatunk abban, hogy a hazai neveléstudomany szamara eddig ismeretlen techni-
ka a jovébeni empirikus pedagogiai kutatasok szerves részévé valik, igy kovethetjiik az
aktualis nemzetkozi kutatasi iranyzatokat. Ez jelentds momentum lenne, hiszen alkalma-
zasa eddig nem ismert nemzetkdzi pedagogiai irasokban sem.

A QCA-r6l roviden

Az utdbbi évek tarsadalomtudomanyi kutatdsmodszertananak nemzetkozi szakirodal-
maban egyre gyakrabban feltlinik az amerikai tarsadalomtudos, Ragin altal kifejlesztett
Qualitative Comparative Analysis. A mddszer a kismintas kvalitativ vizsgalatok és a
kvantitativ elemzések kozotti ,,modszertani szakadék™ athidalasara alkalmas, hiszen
kozepes mintaszamu elemzések szamara kinal modszertani apparatust (Ragin, 1987).
Wendler, Bukvova és Leupold (2013) a QCA-t olyan kvantitativ médszernek tartjak,
amely kvalitativan kodolt adatokkal dolgozik €s esetek szisztematikus dsszehasonlitd
vizsgalatat teszi lehetévé. Glaser és Laudel (2013) szerint a QCA statisztikai szamitasok
helyett inkabb a Boole-algebrat haszndlja. Hasonloan vélekedik Sager és Ledermann
(2013) is, allitjak, hogy a QCA nem a statisztikai, valoszintiségi eljarasokra, hanem a
logikai, algebrai elemekre alapoz.

A QCA kozéputat jelent az esetorientalt (kvalitativ) és a valtozoorientalt (kvantita-
tiv) megkozelitések kozott, vagyis a kvalitativ esetcentrikus és a kvantitativ valtozo-
centrikus elemek Osszekapcsolasara alkalmas (Rihoux, Rezséhazy és Bol, 2011; Sager
és Ledermann, 2013). Vagyis a QCA sem nem kvalitativ, sem nem kvantitativ tech-
nika, de a human valdsag feltarasi folyamata szamara kulcsfontossdgi koncepcidkat

crer

sokvaltozds és kevés esetet felvonultatd vizsgalatok szamara ajanlott, ahol rendszerint
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felmeriilnek az adatinterpretacio mikéntjével kapcsolatos modszertani kérdések (Kron,
2005). Igy a QCA a kombinalt (kevert) modszertani vizsgalatok szamara is iranymu-
tatd lehet (1. abra).

Kvalitativ paradigma
Qualitative Comparative Analysis

— | Kombinalt paradigma

Kvantitativ paradigma

1. abra. A Qualitative Comparative Analysis és a kutatasi paradigmak kapcsolata
(forras: sajat szerkesztésii abra)

A QCA 6t kiilonboz6 célbdl torténd felhasznalhatosaga emelhetd ki (Rihoux, Rezséhazy
és Bol, 2011):

— A modszer alapkoncepcioként az adatok Osszegzésére alkalmas, tobb szempont és
koriilmény figyelembevételével eseteket ir le, azok jellemzését adja.

— A QCA alkalmas adatok kozotti koherencia megallapitasara, ellentmondasok észle-
lésére is annak érdekében, hogy minél tobb informacidval rendelkezzlink az adott
esetr6l. Mintakat vazol, és logikai alapon megallapitja, hogy mely esetek térnek el
ezekt6l a mintaktol (Legewie, 2013). Képes olyan mintakat azonositani az adatok-
ban, amelyek segitik a tarsadalmi jelenségek magyarazatat.

— Létez6 elméletek vagy hipotézisek tesztelésére is hasznalhato.

— Alkalmas a kutaté altal megfogalmazott uj Gtletek, allitasok igazolasara.

— Lehetdveé teszi uj hipotézisek vagy elméletek kifejlesztését is. A QCA akar induktiv
technikaként is értelmezhet6 a deduktiv jellegli elmélet-tesztelés mellett.

A QCA tudomanyos kdrokben egyre tobb kovetdre talalt, folyamatosan tovabbfejlodott.
fgy napjainkban mar harom nagy teriiletérél beszéliink, melyek az utobbi években Con-
figurational Comparative Methods/Analysis néven is ismertté valtak (Rihoux, Rezsohazy
¢és Bol, 2011; Wendler, Bukvova és Leupold, 2013) (2. abra).

QCA
1
I 1 1
¢s QCA fs QCA mv QCA
(Crisp-set QCA) (Fuzzy-set QCA) (Multi-value QCA)

l_ tQCA

(Temporal QCA})

2. abra. QCA-tipologiak (forras: sajat szerkesztésii abra)
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A csQCA (Crisp-set QCA) a klasszikus kezdeti verzio, ez jelent meg a szakirodalomban
a Ragin-féle terminologiaval, a QCA elnevezés hasznalataval. A csQCA csak dichotomi-
zalt valtozokkal dolgozik, a Boole-algebraval 6sszhangban minden lehetséges konfigura-
ciot a 0 (nem teljesiil, hamis) és az 1 (teljesiil, igaz) értékekkel jellemez. A koriilmények
minden logikailag lehetséges kombinaciojat vizsgalja annak érdekében, hogy az esetet a
lehetd legjobban leirja (Kron, 2005; Schneider és Wagemann, 2007; Wendler, Bukvova
¢és Leupold, 2013).

A QCA figyelmen kiviil hagyja az események bekovetkezésének sorrendjét, ezért a
probléma megoldasa érdekében napjainkban feltiint egy a csQCA altipusaként hasznalt
iranyzat, a tQCA (Temporal QCA) is. A tQCA, mikdzben megdrzi a csQCA alapvetd
jellemzdit, alkalmas az idébeliség figyelembevételére is. Ezért a tQCA-ban a lehetséges
konfiguraciok szama jelent6sen tobb mint a csQCA esetén (Caren és Panofsky, 2005).

A ¢sQCA a dichotomizalas (0 vagy 1) miatt kritikdk koézéppontjaban allt mondvan,
hogy a nagy informacioveszteség miatt redukalja a tarsadalmi valosag komplexitasat.
Ennek kikiiszobolése céljabol Ragin mddszeréhez adaptalta a fuzzy logikat. A fuzzy
logika a [0; 1] intervallum minden értékére értelmezi a lehetséges kapcsolatokat és
kimeneteket, kilép a dichotomizalas vilagabol. Segitségével egymas mellé allithatok pél-
daul a formalis logika és a nyelvi elemek. A fsSQCA (Fuzzy-set QCA) a kvalitativ kutatas
mélységének €s a kvantitativ vizsgalatok szélességének kombinacidjaként értelmezhetd,
segitségével a komparativ elemzés mellett lehetdség van az esetek jellemzésére is, igy
pedig megragadhat6 a tarsadalmi valosag komplexitasa.

A fuzzy logika tobb mint modszer: egy vilaglatas, hiszen vilagunk igaz (1) vagy hamis
(0) kodolhatosagatol kiilonbozd nézdpontot képvisel (Kosko, 2001). Ez nem a mérési
moddszer pontatlansagabol vagy a mérdeszkoz hibajabol fakad, hanem sokszor maga a
rendszer bizonytalansagabol. Az Osszetett vilagok komplexitasukbol adédoan sokféle
megkozelitések alapjan értelmezhetok, igy megitélésiik nem mitkodhet pusztan a 0 vagy
1 értékek alapjan. Ez igaz a tarsadalmi valosag vizsgalatanal is.

Hasonlo allaspontot képvisel az mvQCA (Multi-value QCA) is, hiszen az fsQCA mel-
lett ez is kiterjeszti az eredeti QCA-t. E teriilet ismert képviseldje Cronqvist, aki tobbek
kozott az mvQCA-elemzések szamara szoftveres hattér kimunkalasaban is részt vett
(lasd a Tosmana nevii szoftver 1étrehozasat). Az mvQCA alkalmazoi is valljak, hogy a
dichotomizalt vilagértelmezés adatvesztéssel jarhat, tovabba a nominalis adatok jobban
operacionalizalhatok nem dichotomizalt feltételek mellett.

A QCA-tipologidk nemzetkozi szakirodalomban valé megjelenésérdl atfogo képet ad
Thiem és Dusa (2013) tanulmanya. A szerzéparos 276, a nemzetkdzi, biralati rendszer(
folyodiratokban 1984-t61 2012-ig megjelend, QCA-val kapcsolatos tanulmanyt elemzett.
A csQCA, az mvQCA ¢és az fsQCA esetén a teoretikus fejlédést, a gyakorlati alkalmazast
vizsgaltak. Eredményeik szerint a QCA az els6 6t évben alig tiint fel a szakirodalomban,
majd pedig fokozatos térnyeréssel jutott el mai allapotara. A tobbféle tipologia ellenére a
csQCA napjainkban is széleskorlien alkalmazott, tovabba megjelenése ota szép karriert
futott be az fsSQCA is. Ugyanez azonban nem mondhato6 el az mvQCA-rol, amely nap-
jainkig viszonylag alulreprezentalt a szakirodalomban (7Thiem és Dusa, 2013).

A QCA alapelvei

Ebben a fejezetrészben célunk olyan alapfogalmak értelmezése, melyek ismerete sziiksé-
ges a QCA mukddésének megértéséhez. A fogalomkészlet targyaldsa eldtt tekintsiink at a
QCA fontosabb jellemzdit (DeMeur és Rihoux, 2002 alapjan Sager és Ledermann, 2013):
— Ahogy mar a QCA-tipologidk illusztralasakor lathattuk, a modszer (kiilondsen a
tovabbgondolt verziok) figyel arra, hogy tarsadalmi vilagunk miikodése és valtoza-
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sai nem pusztan egy tényez6 modosuldsdnak eredményei, hanem &sszetett ok-oko-
zati Osszefiiggések kovetkezménye (komplex oksagfogalom).

— A QCA az esetekre koncentral és torténeti, holisztikus perspektivat kdvet.

— A QCA alkalmazasakor is, hasonléan mas technikakhoz, térekedni kell a vizsgalati
célok, targy pontos meghatarozasara, a folyamat soran lényeges momentum a val-
tozdk operacionalizalasa (irdanyitott megfigyelés).

— A QCA korlatozott esetszam ¢és valtozok vizsgalatara fokuszal (korlatozott altala-
nosithatosag). Gyakran felmeriil a kérdés, hogy milyen mintaszamnal lehet ered-
ményes a QCA. A kérdésre adhatd valaszokbol tobbféle allaspont rajzolhatéd ki.
A kozepes nagysagli mintaval dolgoz6 kutatok szamara Legewie (2013) 15 < N<
50, Thiem és Dusa (2013) 10 < N < 30, mig Ragin alapjan Herrmann és Cronqvist
(2006) 5 < N < 50 mintaszamot is elfogadhatonak tart.

A QCA matematikai (algebrai, halmazelméleti) eljarasokra épiil, alapkoncepcidja kiilon-
boz0 esetek vizsgalata. Az esetek halmazokként reprezentaltak, a valtozok kétértékiiek:
1, ha az adott jelenség megvalosult (fennall, igaz), illetve 0, ha a jelenség nem valosult
meg (nem igaz). A QCA-ban a valtozok a feltételek nevet viselik. Az eredmények fiig-
getleniil attél, hogy az adott jelenség megvalosult vagy sem, kimenetként értelmezhetdk.
E fogalmak segitségével mar eljutunk a sziikséges €s elégséges feltételek, illetve az igaz-
sagtabla megalkotasanak problémakoreihez.

Moédszertani megfontolasok: sziikséges és elégséges feltételek

A QCA szisztematikus forméja a sziikséges és elégséges feltételek elemzésének. Lénye-
ge, hogy minden megfigyelt jelenség szamara sziikséges ¢s elégséges feltételeket irjon
le (Y kimenetnél Y=1) (Schneider és Wagemann, 2007). Azonban az oksagi kapcsolatok
aszimmetrikusak, nem linedrisak, igy egy Y kimenetnél tobb feltétel-konfiguracio is
lehetséges, vagyis az eredmény tobb uton is bekovetkezhet.

Egy feltétel elégségesnek tekinthetd, ha a vizsgalt esetek soran nem létezik egyetlen
olyan eset sem, ahol a feltételek fenndllnak, de az eredmény nem. Vagyis az esetek ren-
delkezésre allnak (+), a feltételek fennallnak (+), de a kimenet nem (-). Példaul az iskola
vilagaval kapcsolatos kutatas egyik hipotézisében azt allitjuk, hogy a szakmailag elismert
munkakozdsség-vezeto és az iskola eredményessége kozott 0sszefiiggés van, akkor nem
talalunk egyetlen olyan iskolat sem, ahol szakmailag elismert a munkak6zosség-veze-
td, de nincs eredményes munka. Meg kell jegyezni, hogy a valdsag ett6l bonyolultabb
Osszefiiggéseket is kredl, lasd tudnak-e, akarnak-e egyiitt dolgozni a pedagogusok, vagy
a szubjektiv nézetek problematikdjanak megjelenését a pedagogiaban. A formalis logika
szerinti kapcsolat egy elégséges V feltétel (szakmailag elismert munkak6zosség-vezetd)
¢és egy Y kovetkezmény kozott (eredményes munka) a kdvetkezéképpen alakul: V. —'Y
(ha 'V, akkor Y).

A QCA szamol a sziikségesség problematikdjaval is, hiszen felveti azt a kérdést is,
hogy mi torténik akkor, ha a feltételek nem allnak fenn (Schneider és Wagemann, 2007).
Vagyis az esetek rendelkezésre allnak (+), a feltételek nem allnak fenn (-), de a kovetkez-
mények igen (+). A példanal maradva, mi van akkor, ha a vizsgalt iskolakban eléfordul,
hogy a munkakozdsség-vezetd szakmai szempontbol nem elismert (vagyis ,.ha nem V”
szerepel a feltevés elsd részében). Mondhatjuk azt, hogy nincs eredményes munka az
iskolaban?

A formalis logika alapjan a kijelentés, mely szerint egy elégséges V feltétel (szak-
mailag elismert munkako6zosség-vezetd) és egy Y kovetkezmény (eredményes iskolai
munka) k6zotti kapcsolat csak akkor érvényes, ha V fennall, tehat a munkak6zdsség-ve-
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zetd szakmailag elismert, vagyis V—Y (ha V, akkor Y). Minden mas eset nem fontos,
hiszen a kijelentés, mi szerint ,.ha V, akkor Y”, Y szamara csak akkor kreal megfeleld
értéket, ha V fennall. De a human valosag gyakran cafolja ezt a logikai mechanizmust:
mi torténik akkor, ha V nem teljesiil, azaz a munkakdzosség-vezetd szakmailag nem
elismert, mégis eredményes az iskola? A hasonlé esetek 1ényegesek a vizsgalat soran,
hiszen elemzésiikhoz kiilonbozé koncepciok (példaul szakmailag elismert és nem elis-
mert munkak6zosség-vezetd) ¢és kiilonboz6 hipotézisek sziikségesek. Giirtler és Huber
(2012) kiemelik, hogy a QCA lehet6veé teszi hipotézisek megfogalmazasat és vizsgalatat,
majd a hipotézisallomany redukalasat. Ebbdl erednek azon konfiguraciok és feltételek
(valtozok) halmazai, amelyek alaposabb vizsgalat ala vonhatok.

Lényeges a sziikséges ¢és elégséges feltételek egyértelmii rogzitése, hiszen segitségiik-
kel elkertilhet6 az, hogy a vizsgalat soran a probléma szempontjabdl irrelevans esetekkel
foglalkozzunk, valamint nem megfelel6 modszereket alkalmazzunk. A sziikséges felté-
telek elemzése halmazelméleti, logikai tton torténik (példaul rész-egész problematika
elemzése), mig az elégséges feltételek vizsgalata két 1épésben, a hipotetikus igazsag-
tabla ¢és a logikai minimalizalas (példaul Quine-McCluskey algoritmus) utjan valosul
meg. A tovabbiakban az elégséges feltételek elemzésére forditunk figyelmet azért, hogy
a terjedelmi korlatok betartdsa mellett ramutassunk az igazsagtabla és a minimalizalés
folyamatanak jelentdségére.

Hipotetikus igazsagtabla

Az igazsagtabla koncepcidja a formalis logikdbdl szarmazik és kozponti szerepet jatszik
a QCA-elemzésekben. A sziikséges ¢s elégséges feltételek lehetséges elégséges 1épései-
nek vizsgalatdhoz a QCA-ban az adatok igazsagtablazat formajaban keriilnek megjele-
nitésre. A tablazat hasonlit a kvantitativ elemzésekbdl ismert klasszikus adatmatrixra,
de nem teljesen ugyanazon elvek alapjan konstrualt: oszlopban a feltételek (valtozok)
allnak, mig a sorok az eseteket jelenitik meg. A cellakban az 1 és a 0 jelzi, hogy az adott
feltétel fennall vagy nem (Schneider és Wagemann, 2007; Wendler, Bukvova és Leupold,
2013).

Térjiink vissza a korabbi iskolai példahoz és a folyamat illusztralasahoz készitsiink
egy lehetséges igazsagtablat (1. tablazat): harom feltétel (valtozo) (szakmailag elismert
munkakdzosség-vezetd, egyiitt dolgozni tudd pedagdgusok, tobbféle nézépont) figye-
lembevétele mellett vizsgaljuk a kimenetet (eredményes iskolai munka).

Mivel minden feltételnek (valtozonak) a klasszikus QCA szerint két kimenetele van
(0 vagy 1), ezért n fiiggetlen feltételnél (valtozonal) 2" lehetséges egymastdl kiilonbozo
konfiguracié 1étezik (Sager és Ledermann, 2013; Schneider és Wagemann, 2007; Wend-
ler, Bukvova és Leupold, 2013). A képlet alkalmazasa soran két szempontra célszer(i
figyelni. Eldszor is a képlet nem érvényes az esetek szamara vonatkoztatva, masodszor
pedig a képlet az 6sszes lehetséges variaciok szamat adja, amelyek az empirikusan meg-
figyelhetd valdsagban nem feltétleniil fordulnak elé (Schneider és Wagemann, 2007).
fgy szamolnunk kell logikai esetekkel, amelyek csak matematikailag igaz konfiguraciok,
hiszen nem valdsagos, ténylegesen megfigyelhet eseteken alapulnak (Sager és Leder-
mann, 2013), tovabba talalkozhatunk ellentmondasokkal is, amelyek azonos konfiguraci-
oval, de kiilonb6z6 kimenettel bird esetek (Wendler, Bukvova és Leupold, 2013).

Mivel a példaban harom feltételt vettiink figyelembe, nyolc lehetséges kiilonb6zo
konfiguracio 1étezik, ennek alapjan elkészitettiik a hipotetikus igazsagtablat (1. tablazat).
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1. tablazat. Hipotetikus igazsagtabla

Eset Feltételek (valtozok) Kimenet
(valtozo)
Szakmailag elismert munka- | Egyiitt dolgozni tudo | Tobbféle szakmai | Eredményes iskolai
kozosség-vezetd (V) pedagogusok (P) nézépont (N) munka (Y)

1 0 0 0 0
2 0 0 1 0
3 0 1 0 0
4 0 1 1 1
5 1 0 0 0
6 1 0 1 1
7 1 1 0 1
8 1 1 1 1

A tablazat értelmezésénél célszerti kitérni a lehetéségek megalkotasanak mechanizmu-
saira, vagyis indokolt magyarazni a kimenet (Y) értékeit. A kimeneti lehetdségek nem
véletlenszertien alakulnak, hanem az adott probléma szempontjabdl helyes és relevans
opciok azonositasa elézetes informaciot igényel.

A hipotetikus tablazatban szerepld példat ugy valasztottuk meg, hogy minden eset egy
lehetséges konfiguraciot reprezental. Ez a kutatasi gyakorlatban nem feltétleniil mindig
igy torténik. Tobbnyire 8-nal kevesebb variacio allhat eld akkor, ha bizonyos konfigura-
ciok nem figyelhetdk meg, valamint a hipotetikus tablazat sorai tobb esetet is magukban
foglalnak (Chanson, 2011). Tovabba itt indokolt szamolni a logikai esetek, valamint az
ellentmondasok megjelenésével is (lasd Sager és Ledermann, 2013, illetve Wendler,
Bukvova és Leupold, 2013 tanulmanyat). A 2. tablazat egy elképzelt vizsgalat hipotetikus
igazsagtablajat illusztralja.

2. tablazat. Hipotetikus igazsagtabla a kutatasi gyakorlatban

Eset Feltételek (valtozok) Kimenet (valtozo) N
Szakmailag elis- Egyiitt dolgozni Tobbféle szakmai | Eredményes iskolai
mert munkakozés- | tudo pedagogusok nézépont (N) munka (Y)
ség- vezetd (V) (P)
1 0 0 0 0 10
2 0 0 1 0 4
3 0 1 0 0 3
4 0 1 1 1 7
5 1 0 0 0 5
6 1 0 1 1 11
7 1 1 0 ? 0
8 1 1 1 ? 0

A 2. tablazat alapjan 40 iskola (N=40) vett rész egy vizsgalatban, ebbdl példaul 10
intézménynél egyetlen feltétel sem teljesiilt (nem volt szakmailag elismert munkakdzos-
ség-vezetd, a pedagdgusok nem tudtak egyiitt dolgozni és tobbféle szakmai nézdpontot
sem képviseltek), igy nem eredményes iskolai munka (Y=0). A tablazat utolsé két sora
a logikai eseteket jelzi, hiszen a megadott feltételekhez egyetlen eset sem tarsithato a
mintaban (vagyis csak matematikailag igaz konfiguraciok), igy Y értéke nem ismert.
A ténylegesen megfigyelhetd eseteket a tablazat elso hat sora tartalmazza, ezeket valos
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eseteknek is nevezziik (Chanson, 2011), és alavethetdk a logikai minimalizalas folyama-
tanak (az eljarast lasd a késobbickben).

A kutatasi gyakorlatban eléfordulhat, hogy két kiilonbdzé esetben ugyanaz a konfigu-
racio két eltéré kimenetet eredményez. Vagyis 0,0,0 feltételek mellett az Y értéke O és
1 lesz. Ezeket ellentmondéasoknak nevezziik (Chanson, 2011; Wendler, Bukvova és Leu-
pold, 2013) és a kimenet (Y) oszlopaban C-vel (’contradictions’) jelolhetok. Az ellent-
mondasok a kutat6 elemzésének hianyossagait jelzik, felhivjdk a figyelmet a feltételek
(valtozok) és / vagy a kimenet (Y) ujradefinialasanak, fejlesztésének igényére (Herrmann
és Crongvist, 20006).

Az elobbi példanal maradva, ha a vizsgalt 40 intézménybdl 10-ben nincs szakmailag
elismert munkakdzdsség-vezetd, a pedagdgusok nem tudnak egyiitt dolgozni és tobbféle
szakmai néz6pontot sem képviselnek, akkor az iskola nem eredményes (0,0,0, esetén
Y=0). De el6fordulhatna az is, hogy annak ellenére, hogy nincs szakmailag elismert
munkak6zosség-vezetd, a pedagdgusok nem tudnak egyiitt dolgozni és tobbféle szakmai
nézdépontot sem képviselnek, néhany megfigyelt esetben az iskolai munka mégis ered-
ményes lesz (0,0,0, esetén Y=1).

Ha a vizsgalat soran ellentmondasok allnak eld, akkor a Boole-algebra hasznalata nem
lehetséges (Chanson, 2011). Az ellentmonddsok felold4sdra szdmos technika! emelhet
ki, ezek koziil a legtobbet emlitett (és ugyanakkor kritizalt) Ragin-féle elképzelés, mely
szerint térjiink vissza az esetekhez annak megértése érdekében, hogy a feltételek azonos
konfiguracioja miért vezetett ellentmondasos kimenetekhez. Az esetekhez visszatérve
a kutatonak ki kell egészitenie az elemzést, novelni kell a fiiggetlen valtozok szamat
(Chanson, 2011; Herrmann és Crongvist, 2006; Ragin, 1987). Az 1j feltétel (valtozo)
igazsagtablahoz val6 hozzaadasaval mar feloldhaté az ellentmondas, és lehetové valik a
logikai minimalizalas.

Herrmann és Cronqvist (2006) fenntartasaikat fogalmazzak meg a valtozok szamanak
novelésével kapcsolatban, hiszen allitjak, hogy a feltételek (valtozok) szamanak novelése
elméleti és gyakorlati sikon is problémat generalhat. E16bbi esetben gondot okozhat az,
hogy minden hozzaadott feltétel (valtozo) exponencialisan ndveli a lehetséges konfigu-
racidkat (példaul 3 feltétel mellett 8, mig 4 feltételnél mar 16 lehetséges konfiguracioval
kell dolgozni), ami nehézz¢ teszi a logikai minimalizalas folyamatat. Tovabbd minden
kutatasi projektnek anyagi és idobeli korlatai vannak. Ez gyakorlati sikon jelenthet prob-
Iémat, hiszen a valtozok ndvelésével né az adathalmaz, tobb id6t igényel az elemzés,
anyagi téren is Ujabb koltségek meriilnek fel (pl. visszamenni az intézményekhez és azo-
nositani az ellentmondast general6 okokat).

Tovabba felmeriil az a kérdés is, hogy ellentmondasok esetén meddig ndvelhetd a
valtozok szdma, hiszen elviekben nem kizart, hogy az ujabb valtozondvelés is ellent-
mondashoz vezet. E16bb vagy utobb a kutatonak be kell fejeznie a vizsgalat empirikus
szakaszat és értelmeznie kell az adatokat. A valtozondveléstdl eltérd technika is ismert:
ha mar lehetetlen visszatérni a terepre, akkor az ellentmondasos esetek kizarhatok a vizs-
galatbol (Herrmann és Crongvist, 2006; Ragin, 1987).

Az ellentmondasos esetek a QCA-ban két forrasbol szarmaztathatok (Herrmann és
Crongvist, 2006). Els6 forrasként a megfigyelt esetek szama jeldlhetd meg, vagyis minél
nagyobb a megfigyelt esetek szama, annal nagyobb a valdsziniisége annak, hogy eléall-
hatnak ellentmondasok. Masodik forrasként a dichotomizalas (0 vagy 1) problémajaval
talalkozunk: az adatok gazdag informaciohordozok, de a dichotomizalas folyamata-
ban informacioveszteség all eld, ami hatassal van a vizsgalat egészére, beavatkozik az
esetorientalt kvalitativ értelmezés folyamataba. Mivel a QCA dichotomizalt adatokkal
dolgozik, ezért a kutatonak bizonyos elvek alapjan dontenie kell a 0 vagy az 1 értékek
kiilonbozé valtozokhoz torténd hozzarendelésérél (Herrmann és Crongvist, 2006). igy,
ellentmondasok feloldasa esetén, amikor példaul az adattranszformacidban hasznalt
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elvek modositasat alkalmazzuk, akkor azon elveket valtoztatjuk meg, amelyek alapjan a
0 vagy az 1 értékeket hozzarendeljiik a valtozokhoz (ezt a folyamatot megel6z6 kutatoi
dontésben a szubjektiv hatasok is kozrejatszhatnak).

A QCA-val a hipotetikus igazsagtablaban rogzitett esetek Osszehasonlitasa tobblép-

csOs folyamat (Sager és Ledermann, 2013):

— Elso 1épésben azon eseteket vizsgaljuk, amelyek minden fliggetlen feltétel (valto-
70) esetén ugyanazt a kimenetet eredményezik. Ehhez értelmezni kell az 6sszeadas
¢és a szorzas miveletét. Egy Boole-0sszeg a logikai "VAGY’-ot képviseli, a szorzas
pedig a feltételek kombinacidjat jelenti és logikai *ES’-ként értelmezhetd. Minden
eset Boole-szorzatként irhato le, ahol a nagybetiik a feltételek (valtozok) teljestilését
(1), mig a kisbetlik a nem teljesiilést (0) jelentik (Schneider és Wagemann, 2007;
Wendler, Bukvova és Leupold, 2013). Példaul az 1. tablazatban a 4. eset konfigura-
cidja vPN az Y=1 kimenethez.

— Masodik Iépésben a konfiguraciok logikai minimalizalas (Boole-minimalizalas)
segitségével magkritériumokra, a probléma szempontjabol 1ényeges elemekre redu-
kalandok. A minimalizalasi folyamat lényege, hogy a QCA olyan konfiguraciokat
keres, amelyek egy vagy tobb esetet egy bizonyos kimenettel magyaraznak. Ebben
a folyamatban jelentds szerepet kap a Quine-McCluskey algoritmus.

A hipotetikus igazsagtabla vizsgalata kétféleképpen torténhet a QCA-ban (Schneider
és Wagemann, 2007): a sziikséges és elégséges feltételek logikajat elotérbe helyezve a
Boole-algebra felhasznalasaval (1), ez a sziikséges és elégséges feltételek szeparalt elem-
zésére egyarant alkalmas, valamint a Quine-McCluskey algoritmus alapjan (2), amely az
elégséges feltételek elemzesét teszi lehetdvé. A tovabbiakban ezt az algoritmust vazoljuk,
segitségével bemutatjuk a hipotetikus igazsagtabla egy lehetséges elemzési madjat.

A minimalizalas folyamata

A Quine-McCluskey algoritmus a hipotetikus igazsagtabla elemzésének egy meglehetd-
sen Osszetett variansa, olyan minimalizald eljaras, ahol az alkalmazhatdsdg nem fiigg a
feltételek (valtozok) szamatol. Hasznalata soran figyelembe kell venni azt, hogy a lehet-
séges elégséges feltételek maximalis szama (minden feltétel, ellentéte, nem teljesiilés és
ezek kombinacioja) a kovetkezd képlettel adhaté meg: 3% —1, ahol x a feltételek (val-
tozok) szamat jelenti (Schneider és Wagemann, 2007). A korabban k6z6lt példara vonat-
koztatva ez 26 vizsgalatot jelent, a kutato eldontheti, hogy milyen sorrendben kivanja az
Osszehasonlitd elemzést megvaldsitani.

Térjlink vissza a hipotetikus 1. tablazathoz és vazoljuk az dsszehasonlitas folyamatat.
Az attekinthet6ség érdekében célszerii az Y =0 és Y =1 kimenetekhez, vagyis a nem tel-
jestilés és a teljesiilés esetére elkésziteni a primitiv kifejezéseket (lasd t és T). Jeldlje T
az 'Y = 1, mig t az Y=0 kimenetek 6sszegét (3. tablazat).

3. tablazat. Primitiv kifejezések

Esetek Primitiv kifejezések
(Feltételek kombindcioja)
Y= 0, nem teljesiilés (t): 1,2,3, 5 t=vpn + vpN + vPn + Vpn
Y=1, teljesiilés (T): 4, 6,78 T=vPN + VpN + VPn + VPN
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Az elemzés soran a tovabbiakban az Y =1 esetén megjelend T = vPN + VpN + VPn +
VPN primitiv kifejezéssel dolgozunk. A konfiguraciok paronkénti dsszehasonlitasaval
logikai minimalizalasra, a kifejezések redukalasara toreksziink. A QCA esetén, mivel
csak azon konfiguraciok hasonlithatok dssze, melyek azonos kimeneteket produkalnak,
a 0 és | kimenetek vizsgalata kiilonbozo uton torténhet. A minimalizalas két 1épcsdben
miukddhet: eldszor a szomszédos kombinaciok megkeresése €s paronkénti 6sszehason-
litdsa torténik, majd a primimplikans-tabla eléallitdsa kovetkezik (Schneider és Wage-
mann, 2007; Wendler, Bukvova és Leupold, 2013). Nézziik ¢ folyamatokat a korabbi
példa alapjan:

Szomszédos kombinaciok: két kombinacié szomszédos, ha van olyan feltétel (valto-
z0), amely egyik esetben teljesiil, a masiknal pedig nem, valamint a tobbi feltétel azo-
nos értéken szerepel. Figyeljiink arra, hogy a két kombinacidban egy és csakis egy 1-es
kiilonbség legyen. Ezutan egyszeriisithetiink addig, amig tovabb nem egyszertsithetd
kifejezéshez jutunk. Ezt akkor érjiik el, ha a kifejezésben egyetlen feltétel (valtozo, betit)
sem hagyhat6 el anélkiil, hogy ne valtozna a kifejezés értéke. Az egyszerisités soran
hasznaljuk a kovetkezd kijelentést: ha ’abc’ és *abC’ ugyanazon kimenethez vezetnek,
akkor ’ab’ is ugyanazon eredményhez vezet fliggetleniil attol, hogy kisbetlis vagy sem,
azaz megvalosult, vagy sem, vagyis abc + abC = ab (c+C) = ab.

Nézziik az eldbbi folyamatot a T = vPN + VpN + VPn + VPN teljesiilt esetekre vonat-
koz6 primitiv kifejezésre. A kifejezést paronként minimalizalva a kovetkezé formulak-
hoz jutunk:

(1,4): vPN + VPN =PN (v + V) =PN
(2,4): VpN + VPN =VN (p + P) = VN
(3,4): VPn+ VPN =VP (n+ N) = VP

A folyamat a tovabb nem redukalhato, minimalizalt kifejezéshez vezet: T=PN + VN + VP.
A kovetkezo 1épés a primimplikans-tabla meghatarozasa. Ekkor cél egy végsé konfigu-
racio megtalalasa az Y kimenethez. A primimplikans-tabla az egyszertsitett alak meg-
adasara alkalmas akkor, ha problémamentesen, gyorsan, elsé ranézésre megallapithatok
a lényeges primimplikdnsok. Egy A kifejezés meghatarozza B-t, ha a B részhalmaza
A-nak, azaz A implikalja B-t. A primimplikans-tabla megmutatja, hogy a primitiv kifeje-
z¢s milyen primimplikansokkal fedhetd le (Schneider és Wagemann, 2007) (4. tablazat).

4. tablazat. Primimplikans-tablazat

Primimplikans Primitiv kifejezés
vPN VpN VPn VPN
PN X X
VP X
VN X

A primimplikéns-tabla tehat a minimalizalt €s az eredeti primitiv kifejezéseket abrazolja.
Az oszlopokba oda keriil X, ahol a minimalizalt kifejezés meghatarozza a primitiv kife-
jezést. Példaul PN részhalmaza vPN-nek, igy a cella tartalmazza X-et. Alapkdvetelmény,
hogy minden oszlop tartalmazzon legalabb egy X jelolést. Azon kombinaciok, amelyek
oszlopaban csak egyetlen X szerepel nem elhagyhatok, hiszen ezek a Iényeges primimp-
likansok. A 4. tablazat alapjan megallapithat6, hogy a minimalizalt kifejezés, amelyre Y
= 1 kimenet adédik 7= PN + VP + VN, hiszen VPN oszlopaban mindenhol talalhat6 X,
igy ez elhagyhato anélkiil, hogy a kifejezés értéke valtozna. A T minimalizalt kifejezés
legegyszeriibb diszjunktiv normal forma alakja (szorzat-koriilmények VAGY kapcsolata)
a primimplikansok dsszege.
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Ekkor T=PN + VP + VN kifejezés a kovetkezoképpen értelmezhetd: az iskolai munka
eredményes (Y =1; T) akkor, ha egyiitt dolgozni tudo (P) és tobbféle szakmai nézépontot
képviseld (N) pedagdgusok, vagy szakmailag elismert munkakdzosség-vezetd (V) és
egyiitt dolgozni tudd pedagogusok (P), vagy szakmailag elismert munkak6zosség-vezetd
(V) ¢és tobbféle szakmai nézépontot képviseld pedagogusok (N) dolgoznak egyiitt az
intézményben.

Szoftverek a QCA-elemzések szamara

Napjainkban a kiilonboz6 szemléletli és eltérd hatterti vizsgalatok elképzelhetetlenek
szoftveres bazis nélkiil. A QCA-elemzéseket is szamos szoftver tdmogatja, melyek
tobbek kozott épitenek a Quine-McCluskey
algoritmusra is. Az aktualitdsokrol a 2003-
ban 1étrehozott, azdta tobbszorosen atdol-
gozott, tovabbfejlesztett www.compasss.
org (COMPArative Methods for Systematic
cross-caSe analySis) honlaprdl informalod-
hatunk.

A QCA kiilonb6z6 verzidonak alkalma-

A QCA-tipologidk, valamint a
tanulmdnyban bemutatott elem-
zési algoritmus illusztrdlja, hogy
a modszer alkalmas a tdarsadal-

mi jelenségek, szitudciok

zasa soran a kutatasban segithet a Ragin,
Davey ¢és Drass altal létrehozott, szabadon
elérheté fsQCA (Ragin és Davey, 2012),
de eredményesek lehetiink a Reichert és
Rubinson altal kifejlesztett Kirq (Reichert
és Rubinson, 2013) szoftverrel, a Thiem és
Dusa altal megalkotott R Package QCA-val
(Thiem és Dugsa, 2012, 2013), vagy a Crong-
vist alapjan létrejott Tosmana (Crongvist,
2011) szoftverekkel is. A compasss.org
honlap 6sszehasonlitdsokat is tartalmaz a
szoftverek ¢és funkcidik tobbségérdl, ami a
megfeleld valasztasban nytjthat segitséget a
kutaté szamara. A nemzetkdzi tarsadalomtu-
domanyi kutatasok vilagaban a QCA alkal-
mazasat el0segitd szoftverek tekintetében
Thiem ¢és Dusa (2013) vizsgalata kimutatta,
hogy 80 szazalék folotti részesedéssel az
fsQCA dominal, ezt koveti joval lemaradva,
kevéssel 10 szazalék folott a Tosmana.

Osszegzés

magyardzatdra. A QCA eszkoz-
rendszere eltér az eddig megszo-
kott technikdktol, hiszen az ok-
okozati 6sszefiiggések feltdrdscit
és elemzeését logikai, halmazel-
méleti iiton valositja meg.

A pedagogiai vizsgdlatok (Riild-
ndsen a kvalitativ paradigma
szerintiek) szdamdra informativ
lehet, hiszen szisztematizdldsra
t6rekszik, igy dtldathatovd vdlik
a kutatds folyamata. Kiemeli az
egyedi esetek vizsgdlaldt, ugyan-
akkor az esetek mégott létezd
Jelenségek, problemcdik dtfogo
magyardzaltdra is torekszik.

A QCA-tipologiak, valamint a tanulmanyban bemutatott elemzési algoritmus illusztralja,
hogy a mddszer alkalmas a tarsadalmi jelenségek, szituaciok magyarazatara. A QCA esz-
kozrendszere eltér az eddig megszokott technikaktol, hiszen az ok-okozati dsszefiiggések
feltarasat és elemzését logikai, halmazelméleti titon valdsitja meg. A pedagogiai vizs-
galatok (kiilondsen a kvalitativ paradigma szerintiek) szadmara informativ lehet, hiszen
szisztematizalasra torekszik, igy atlathatova valik a kutatds folyamata. Kiemeli az egyedi
esetek vizsgalatat, ugyanakkor az esetek mogott 1étez6 jelenségek, problémak atfogod
magyarazatara is torekszik.
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A kutatéi munka segitése érdekében az alabbiakban pontokba szedjiik azon elveket,
amelyeket a QCA alkalmazasa soran célszer( figyelembe venni. Meg kell jegyezni, hogy
a technika az elméletgeneralastol a hipotézis-tesztelésig széleskoriien hasznalhato, ezért
fontosnak tartunk egy olyan szempontrendszert dsszeallitani, amely segiti a QCA-rol
val6 gondolkodast. A szempontsor kdzlése azért keriilt a tanulmany 6sszefoglalo részébe,
mert a terminoldgia pontos definialésa és a minimalizalési folyamat mtikddése a struktu-
ra alapjan mostanra valt egyértelmtivé:

— Problémafelvetés: a vizsgalat kérdéseinek meghatarozasa, a mintaszam meg-
allapitasa, dontés a QCA alkalmazasardl (megjegyezziik, hogy a tanulmanyban a
csQCA elvei szerint dolgoztunk), valamint arrol, hogy szeretnénk-e a QCA elem-
z¢st tamogato szoftvert hasznalni a vizsgalat soran.

— Az elemezni kivant esetek, elemzési egységek definialasa, valamint a kimenet meg-
hatarozasa. Indokolt arra figyelni, hogy a QCA-ban az esetek kivalasztasa és az
érvényességi problémak kozott sszefiiggés van (Chanson, 2011).

— Feltételek (valtozok) kivalasztasa. A valtozok kijelolése megbizhatosagi probléma-
kat general (Chanson, 2011).

— Adatgylijtés és az adatok tablazatban valéo megjelenitése: elsddleges adatkorpusz
tablazata. Ez a tablazat a kutatési kérdés fliggvényében meghatarozott szempontok
alapjdn minden lényeges informaciot tartalmaz az adatokrol (,,6rzi” a kvalitativ jel-
leget, segiti az értelmezést).

— Sziikséges és elégséges feltételek elemzése.

— Hipotetikus igazsagtabla eldallitasa. Logikai esetek feltiintetése, ellentmondasok
(ha vannak) kezelése, feloldasa. A feloldo-mechanizmus részletezése.

— A minimalizalas folyamata: primitiv kifejezések, primimplikdns-tabla, minimal-
formula megadasa.

— Eredmények értelmezése.

A QCA mindharom paradigma szamara hasznos lehet, de kétségtelen, hogy alkalmaza-
sa soran a kutatoi eloképzettséget és érdeklddést nem célszert figyelmen kiviil hagyni.
A QCA-tdl eltérden, de a kombindlt paradigmara vonatkoztatva jegyezte meg Tashakkori
¢és Teddlie (2003) azt, hogy modszertani kétnyelviiség ("methodologically bilingualism”)
jellemzi, hiszen a kvantitativ és a kvalitativ paradigmak gondolkodasmoédja, nyelvezete,
modszertani hattere, adatai eltéré elemzési mechanizmusokat igényelnek. Ezt a kérdést
gondolta tovabb Cameron (2011), hiszen modszertani haromnyelviiséget ("methodolo-
gically trilingualism”) szorgalmaz a kutatok szamara. Ezen elképzelések mogott pedig
fellelhetok a QCA jellemzdi is.

Bizunk benne, hogy a human valdsag, a mindennapok iskolai vilaganak feltarasakor
a hazai neveléstudomanyi vizsgalatok a jovoben alkalmazni fogjak a QCA modszerét,
ezzel pedig beemeljiik a hazai pedagogiai vizsgalatok tarhazaba a nemzetkdzi tarsada-
lomtudomanyi kutatdsmodszertan egyik relevans modszerét.
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torténd helyettesitést, az adattranszformacio folyama-
taban hasznalt elvek valtoztatasat, a mas kimeneti (Y)
valtozo hasznalatat, a valtozo-eliminalast, az elhagy-
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Dora Laszlo

PhD-hallgatd, E6tvos Lorand Tudomanyegyetem PPK

A Bales-féle csoportos
interakcio folyamatelemzés

Az oktalds és tizleti élet teriiletén végzett kutatdsok szerint a
problemamegoldo csoportok olyan eredmeényekre jutnak, amelyek
Selitlmuiljak a csoportot alkoto egyének megolddsait. A szinergia-hatds
eredményeként a csoport dsszteljesitménye nagyobb, mint az egyes
tagoké egyiitt. A csoport teljesitménye természetesen még tobb
vdltozotol is fiigg, de tagjainak aktiv, problémdra irdnyulo
megnyilatkozdsai alakitjdk ki a rendelkezésre dllo ido alatt a
lehetséges megolddsokat. A kommunikativ szempontbol vizsgdlt
csoportos interakcio-elemzés alapjan a kommunikdcio formdi
hatdrozzdk meg a hatékonysdgot, és ezek egymdshoz viszonyitott
ardnyai.

Bevezetés

kommunikaciojanak szerkezetét és természetét — tigy, hogy nem foglalkozik a cso-
portban zajlo interakcidk tartalmaval.

A Bales altal vazolt megfigyeléses modszer a legformalisabb adatgytijtési technika az
emberek viselkedésérdl egy jol meghatarozott és koriilirt csoportban. Ez elég egyszerli
ahhoz, hogy csoportmegfigyelésekben alkalmazhatd legyen, és eléggé altalanos ahhoz,
hogy a legtobb fajta csoportban felhasznalhatd modszert jelentsen, tovabba megfeleld
mértékben konkrét is, hogy a verbalis interakciok formajat mérheté adatokkal rogzitse
(Hewstone és Stroebe, 1997).

Az otletcsoportoknal, illetve kreativitasi feladatoknal — ahol a jo6 megoldasok szama
elméletileg akar korlatlan is lehet —, vagyis ahol valamilyen problémat vagy feladatot kell
megoldani, illetve 6tleteket ,,gyartani”, ez a leggyakrabban hasznalt interakcio-elemz6
eljaras.

A csoportok teljesitményének mérése azon a felismerésen alapul, hogy a csoportok
produktivitasa és otletmegoldd képessége gyorsabb és minden esetben produktivabb,
mint a tagok kiilon-kiilon nyujtott teljesitményének 6sszege. Ez a szinergia-hatés a vizs-
galddasok fo targya, amely egytttal a csoportfolyamatok kutatasat is elinditotta (Griffin,
2003).

Bales (1999) a rendszerszemléletii megkdzelitésben gondolkozott, a csoport teljes
kommunikaciojat véve egységnek, szazalékban kifejezett adatokkal hatdrozva meg az
altala felallitott elemzési kategoriak mérését.

Bales ¢és kovetdi szemben allnak a csoportdinamikat pszichologiai oldalrol vizsga-
16 tudosokkal, akik szerint nem maga a kommunikéci6é folyamata, hanem az egyének
személyisége hozza 1étre a dontést. A pszicholdogusok a csoport Gsszetételére helyezik a
hangsulyt, és szerintiik a résztvevok személyisége és véleménye hatarozza meg az ered-
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ményt (Allport, 1980). Bales vizsgalatai ezzel szemben azt kutatjak és mutatjak be, hogy
milyen szerepet t6lt be a kommunikacio a csoportdontésben, €s a tagok a kommunikacio
kifejez6 aktusanak fiiggvényében hol talaljak meg a legmegfelelobb helyiiket a csoport-
ban (Hirokawa, 1996).

Természetesen a csoport 1étszama nem lehet korlatlan az interakciok szamat tekint-
ve. Miller (1956) az idealis csoportlétszamot hét plusz-minusz két fében jeldlte meg.
Kutatasai szerint ez az a 1étszam, amely a kornyezeti elemekre és korilményekre valo
figyelés miatt még kezelhetd informaciomennyiséget tartalmaz a csoport tagjai szama-
ra, tovabba hozzajarul, hogy a tagok perifériara keriilése nélkiil a részvételi motivacio
a csoportban biztositott legyen.

A csoporthatékonysag mérése

A hatékonysag tekintetében nem lehet figyelembe venni a lehetséges teljesitményt, mert
az a csoporttol az eréforrasok optimalis felhasznalast feltételezi, amely azonban olyan
kritériumoktdl és valtozoktol fiigg, amelyek kontrollalhatatlanok. Csoportos dontések és
konszenzusok keresése kozben a rendelkezésre allo eréforrasok nem mindig optimalisan
kombinalodnak, ezért az eredmények utan minden esetben csak a tényleges teljesitmény-
mutatokat lehetséges alapul venni a csoportfolyamatok értékeléséhez (Wilke és Meertens,
1993).

Hackman és Morris (1975) szerint a legjobb képlet a csoportos feladatmegoldasok
hatékonysaganak vizsgalatara, ha figyelembe vessziik a csoportfolyamatokat is a kom-
munikécié szempontjabol, valamint a csoportlét pszicholdgiai oldalardl. A csoportok
teljesitményének természetszertileg egyarant van pozitiv és negativ vondsa, ennek szem
elott tartasaval az alabbi képletet alkotta meg a szerzOparos:

tényleges teljesitmény = lehetséges teljesitmény — folyamatbeli veszteségek +
folyamatbeli nyereségek

A folyamatbeli eseményeket két nagy részre lehet osztani. Az egyik az tigynevezett
motivacios veszteségek, amelyek azt mutatjak meg, hogy a csoport bizonyos tagjai nem
vesznek részt aktivan a csoport elott allo feladat megoldasaban, akar a tarsas, akar mas
gatlasok miatt (Mérei, 1989). A feladatmegoldo csoportok esetében fontos, hogy tjfajta
megkdzelitések is eldkeriiljenek a tagok részérdl, biztositva az informacios tobbletet, ami
egy-egy személy esetében nem jelentkezne. A tarsas gatlas altaldban véve csak akkor 1ép
fel, ha értékelés is varhato (egy vezetd személytdl), ezért megfeleld Bales valasztasa.
Kisérleteiben olyan csoportokat vizsgalt, ahol nem volt kinevezett vezetd, igy a konfor-
mitas is csak kisebb mértékben fordulhat el6, mint egy ismerds tagokbol allé csoportnal,
tovabba a csoportstruktura kialakulasaval is tudott szamolni (Antons, 2006).

A koordinacios veszteségek gylijtéfogalma ala azok a diszfunkcionalis elemek tartoz-
nak, amelyek nem jarulnak hozza aktivan és elsddlegesen a feladat megoldasahoz vagy
otletek gytijtéséhez, de a csoport miikddésének szempontjabdl elengedhetetlenek (Lewin,
1975). Ha a csoport tagjai kozott az interakcié nem optimalis, koordinacids veszteség-
r6l van szo, ilyen az érzelmek kifejezése, amely elméletben csak id6t vesz el a csoport
mukddésétdl (Hoffmann, 1979).

Bales kinevezett vezetd nélkiili csoportjaiban azt figyelte meg, hogy ki és milyen
forméban sz6lt hozza a csoport altal feldolgozand6 témahoz. Ha a csoportban nincs for-
malisan meghatarozott vezetd mar az elsé pillanattol, a csoport végig tud haladni a nor-
malis csoportalakulasi fazisokon (Pataki, 1980). A delegalt vezetdvel szembeni ellenallas
negativ attitlidot és motivacios veszteséget eredményezhet mar a munka elején, és fel-
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1éphet az értékeléstdl és egyoldalt utasitastol vald félelem. Ha ez nem jelenik meg mint
veszélyforras, az egyes csoporttagok érzelmileg nyiltabban viszonyulnak a feladathoz
(Sanna, 1992), szabadabb a véleménykifejtés, és tobb potencialis Gtlethez juthat hozza
a feladatmegoldd csoport. A versengés motivacios veszteséget jelent, €s a rendelkezésre
allo eréforrasok csokkenését eredményezi, de az egyszeri alkalommal talalkozé csopor-
toknal, illetve ha nem varhatoé értékelés, ez nem jelentkezik. (Diehl és Stroebe, 1987)

Az otlet- vagy kreativ csoportokndl minden felvetett lehet6ség eredményezhet helyes
valaszt, az egyiittes k6zos Otletek pedig tobb megbeszélést, aktivabb kommunikaciot
gerjesztenek (Stasser és Titus, 1985). A tarsas facilitacio ilyen esetekben serkentéleg hat
(Zajonc, 2003), mert egyéni otletek tovabbgondoldsahoz segiti hozza a csoportot. Egy
ismer6s tagokbol allo csoport esetében a motivacios veszteségek csokkennek, az egyiitt-
miikddés konnyebb, tobb lesz a pozitiv attitiid: az ilyen tagokbol 4ll6 csoportok minden
esetben taldlékonyabbak (Csepeli, 2006). Ha a csoport tagjai mas vitdk soran 0j tagok-
kal keriilnek egy csoportba, ugyanaz a folyamat jatszodik le, mint elsé alkalommal: a
csoportstruktiira még nem fejlodik ki, nem lesz statuszért folyo kiizdelem, mert a tagok
még csak kezdik megismerni egymast a feladatra koncentralo kommunikativ aktusok
kdzben. Hasonlo a helyzet, ha a leendd csoport tagjai maguk allithatjak 6ssze a tagok lis-
tajat, ilyen esetekben mindig jobb a teljesitmény, €s a szerepek problémaja nagyon kevés
(Hare, Borgatta és Bales, 1955).

Steiner (1972) szerint a csoport produktivitasa egyenld a lehetséges és a nem realizalt
produktivitas kiilonbségével, ez azonban nem mérhetd, minddsszesen rendszerelméleti
megkdozelitésben igaz, mert a potencialisan jo megoldasok szamat nem lehet eldre
meghatarozni. Ha a végso teljesitménybdl (eredménybdl) vezetjiik le a csoport krea-
tivitasat, akkor abban a motivacids veszteségek és a koordinacids veszteségek is kell
szerepeljenek.

Paulus (1983) vizsgalatai szerint a csoportban dolgozd emberekre haté tarsas viselke-
dési tényezok, l1élektani folyamatok a teljesitmény egyértelmi javulasat hozzak maguk-
kal. A segitokészség és a kooperacios batoritas igy fokozottabb teljesitményhez vezethet
(Ellis, 1994). Kétségtelen tény azonban, hogy idében szemlélve, az emocionalitas ver-
balis megnyilvanuldsa miatt a csoport tagjai hosszabb idét tdltenek egy problémaval,
ezzel jar viszont a teljesitmény novekedése, ha batoritd viselkedést is tanusitanak
egymas felé a tagok. Gyengébb feladatteljesités csak abban az esetben 1ép fel, ha a
problémakort egy adott id6 alatt kell végrehajtani, vagy eredményre jutni vele — ez
azonban kivétel nélkiil minden feladatnal igy van. Ebben az esetben azonban a koor-
dinacids veszteségek szama minimalisra csdkken a vizsgalatok szerint, valamint ha a
feladat érdekes, a tagok motivaltak, mert szabadon kifejthetik véleményiiket (Brickner,
Harkins és Ostrom, 1986).

A csoportban fellépé viszonylag kevés szamt tag egyuttal lehetové teszi az Ggyne-
vezett potyautas effektus kikiiszobolését, vagyis azt, hogy legyenek a csoportnak tétlen
tagjai, akik semmilyen formaban nem nyilvanulnak meg (Forgdcs, 2004). Ugyanakkor
ahhoz is hozzasegit a kis 1étszam, hogy a koordinacids veszteségek minimalisra csok-
kenjenek, vagyis a megbeszélés legyen hatékony, senki se maradjon ki beldle. Az &tlet-
csoportok tovabbi eldnye, hogy a feladatra koncentralds miatt kevés szdmu személyes
konfliktus 1éphet fel (Sanders, 1981), illetve a hataridé kevés szamu koordinacios vesz-
teséget eredményez, ha az idétényez0 tudatdban vannak a résztvevok (Steiner, 1972).

Az ilyen szituacidkban megtalalhatd a csoporthatasok dsszes pozitiv tényezdje, Ggy-
mint az informacio- és motivacio-tobblet, a jo hangulatu légkor vagy Osszetartozas,
munkamegosztas ¢€s egyiittmiikodés, valamint a presztizs egyarant (Johnson és Johnson,
1991). Ezzel egyiitt ki is zarja a karos hatdsokat, a kirekesztést, egymas kolcsonds aka-
dalyozasat, felel6tlenséget, illuzionizmust vagy oncsalast, természetesen akkor, ha nincs
senki egyértelmiien a csoport ¢lén (Csepeli, 2006).
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Bales interakcio-elemzo modszere

Bales (1999) csak azt kdveti nyomon, hogy a feldolgozas és megbeszélés soran mire
iranyul az interakcio, mig az eredmény alakulasat nem vizsgalta a kommunikacioban
kifejezett tartalom szemszogébdl.

Minden megnyilvanulasnak van egy targya, illetve arrdl sz6l6 tartalma, de ez utob-
bi nem képezi az elemzd mddszer megfigyelési aspektusat, kizardlag az interakcidok
szamszakilag mérheté gyakorisaga, illetve azok jellege. Tekintetbe véve, hogy a sz6-
beli kommunikacid és az azt kiséré averbalis kommunikacié kongruens, Bales csak a
verbalis megnyilvanulasok szamat vizsgalta. igy tehat az elemzés szdmszaki adataibol
hianyozhatnak a pusztan averbalis formaban megjelend és megfigyelheto jelek, amelyek
dilemma targyat képezték annak tekintetében, hogy a mérésnél szerepeljenek-e (Parson
és Bales, 1955).

Az elemzés kiindulo egysége Bales szerint minden, a csoportban elhangzo értelmes
mondat, sz6 vagy azzal egyenértékli szobeli megnyilvanulas, amely a csoport legalabb
egy masik tagja szamara érthetd, ezért reflektalast valthat ki a csoport tagjaibol. Minden
ilyen kimondott kozlést a Bales altal meghatarozott 12 kategoria egyikébe kell besorolnia
a megfigyeldnek (1. abra).

A szerepek Bales kategdriaelemzé modszerében két alapvetd csoportra bonthatok: a
feladattal kapcsolatos funkcidra, amelyek a megoldas felé terelik a résztvevoket, vala-
mint az emocionalis funkcidkra, amelyek egyben tartjak a csoporttagokat a feladat elvég-
zése érdekében, ezekbdl Gsszesen négy talalhatd az interakcios folyamatelemzésben.
Ezek alapjan rendezddnek a szerepkordk. A csoport sikere tehat attol fiigg, milyen jol
képes megoldani az eldtte allo feladatokat, illetve mennyire képes az érzelmi fesziiltsé-
geket kezelni a feladat érdekében a csoport néhany tagja, akik feltehetden inkabb ezt a
szerepet veszik fel (Hackman, 2002).

A vizsgalat ki tudja deriteni, hogy milyen feladatra alkalmasak leginkabb a tagok, illet-
ve hogy a csoportszerkezet hogyan épiil fel a feladatra 6sszpontositva (Sherif és Sherif,
1969).

Bales elmélete szerint a jol miikddé csoportokban bizonyos egyensuly figyelhetd
meg a feladatra koncentrdl6 és az érzelmeket mutatdé megnyilvanulasok kozott, ame-
lyek mindegyike harom elemet foglal magaba. Bales szerint a kommunikacios folyamat
a legfontosabb tényezd, amely a feladatmegoldast tamogatja, és a szocio-emocionalis
tényezOk ezt a célkitlizést segitik el6. A csoport sikere attol fiigg, hogy mennyire sike-
resen tudja megoldani a feladatokat (feladatfunkcio), illetve mennyire sikeriil a csoport
tagjaiban az elégedettséget fenntartani, amely Osszetartja 6ket (emocionalis funkcio)
(Klein, 2001).

A j6 csoportnak mindkét kategoriara sziiksége van: az elérevivo problémamegolddkra,
valamint a kapcsolatot szabalyzokra (Forsyth, 1999).
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Szocio-emociondlis . Szolidaritdst mutat, emeli a masik
viszonyok: stitusdt, segitséget &5 jutalmat ad,

2. Fesziiltséget old; viceel, nevet

wzitiv reakciok Fincis .
P és elégedetiséget mutat.

et

. Egyetért, passziv elfogadast mutat; megért,
egyetént &s engedelmeskedik.

Feladatviszonyok: 4. Javaslatot és irdnyitist ad, misok szamira
autondémidt implikal.

vilaszkisérletek

5. Vélemeényt, ériekelést és clemzést ad;
érzéseket és kivansagokat fejez ki,

6. Orientaciol és informicion ad;
ismétel, tisztdz és megerdsit.

|

,,,,,,,,, (@ M © @ © O

Feladatviszonyok: 7. Orientaciot, informaciot,
ismétlést és megerdsitést kér.

L

kérdések

8. Véleményt, értékelést, elemazést
és érzések kifejezisét kéri,

9. Javaslatot, irinyitist és lehetséges cselekvési
modokat kér.

Szocio-emocionalis 10. Nem ért egyet, passziv elutasitist
viszonyok: & formalitdst mutat; nem nydjt segitséget.

11, Feszilltséget mutat és segitséget kér;
kivonja magit a cselekvési térbdl.

negativ reakeidk

12, Ellenkezést mutat, csdkkenti masok statusdit
és videlmezi vagy elbtérbe tolja az ént

(a) Orientdcios problémak (d) Dintési problémik
(b) Entékelési problémdk (¢) Fesziiltségoldasi problémdk
(c) Irdnyitasi problémiak () Integracios problémak

1. dbra. Bales kategoriaelemzé médszere (forras: http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tkt/
marketingkutatas/ch02s08.html)

Sorrendben az elsd harom és az utols6 harom szocialis-érzelmi vagy tarsas-érzelmi
kategoriak koziil az elsé a pozitiv megnyilvanulasok gyljtésére szolgal, mig a negye-
dik csoport harom eleme a negativak rogzitésére. A kdzeépso teriilet is két részt alkot, a
négyestdl a hatos kategoriaig a feladat megoldasahoz sziikséges valaszadasi kisérletek
tartoznak, mig a hetes-nyolcas-kilences kategoria a kérdések halmaza — ezek a feladat
végrehajtasara helyezik a hangsulyt, és ahhoz kérnek utmutatast a tobbi tagtol (Lindzey
és Aronson, 1985).

Robert Bales hat interakcios kategoriaparra (a-f) osztotta a csoportban megfigyelhetd
kommunikaciés megnyilvanulasokat. A kategorizald rendszerben a hat par komplemen-
ter vagy kiegészit6 kapcsolatokat alkot egymassal (Bales, 1999).

Ezek a parok segitenek a csoport egyes tagjainak interakcios stilusanak feltérképezé-
sében. Ebben egyesek kifejezetten a feladatra koncentralnak, mig masokat a kapcsolati
halé kérdései kotnek le. Ez utdbbi segiti a tagokat, hogy a feladatra valé koncentralas
kozben a surlodasok megoldodjanak, ¢s a feladat a lehetd legjobb mindségben késziiljon
el (Witte és Davis, 1996).
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Kovetkeztetések

Ha a feladat megoldasa a cél, akkor negativ érzelmek csak ugy keriilhetnek a felszinre,
hogy a csoportalakulas természetes fazisaiban a részt vevo tagok probaljak megtalalni és
befolyésolni a statuszukat a csoporton beliil (Lengyel, 2004).

Amennyiben ugyanaz a csoport-dsszetétell tarsasag il 0ssze mas feladatok megoldasa
érdekében, a csoport elkezdi a maga szerepeit kialakitani. Ekkor kovetkezik be az a jelen-
ség, hogy kevesebb id6t forditanak a feladatmegoldasra, és tobbet a tarsas-érzelmi visel-

Altaldnossdagban elmondhato,
hogy a vita elsé szakaszdban a
feladatfunkcio uralkodik, a
tenymegdllapitdsok szdama sok.
A mdsodikban a javaslattal kap-
csolatos megnyilvdanuldsok
szdma no, az érzelmi reakciok
szdma szintén emelkedik a don-
tési pont elott, hogy a javaslatok-
ra adott reakciokkal elosegitse a
déntést. A mdsodik szakaszban
a csoport a feladatfunkciok
koziil a pozitivakat helyezi elo-
térbe — a vélemeénykérés és kife-
Jjezés aktusainak szdama no -,
ezt koveti a kritikus dontési
pont, majd ezek a funkciok
ismét csokkennek. A vita utolso
szakaszdaban a pozitiv érzelmi
reakciok domindlnak, a csoport
til van a kritikus dontési szaka-
szon, az eroforrdsokat a cso-
porthangulat és dsszetartds
érdekeben miikodtetik
(Hare és Borgatta, 2012).

kedésre. A negativ emocionalitas talsulyba
kertilése jelenti a statuszharcot, ez altalaban
a masodik csoport-0sszejovetelen torténik
meg (Bales, 1950). Ekkor figyelheté meg a
feladatmegoldo kis csoportok hatasai koziil
a kolesonos akadalyozas és rivalizacio (Cse-
peli, 2001).

Azt is megfigyelhetd, hogy a probléma-
megold6 vitak harom részre tagolodnak.
A rendszerelméleti kutatok — mint Bales is
— az adatbevitel, feldolgozas és eredmény
fazisokra osztjak a csoport problémameg-
oldo szakaszait. Az elsében a tagok informa-
ciokat gylijtenek a feladatrdl és a tarsaik fel-
adatra vonatkozo Gtleteirdl, a masodik sza-
kaszban ezeket értékelik, az utolsoban pedig
az addig felmeriilt 6tleteket megbeszélik,
¢és dontésre torekednek (Cartwright és Zan-
der, 1968). A harom iddbeli, egymas utan
kovetkez6 szakasz a tevékenységek tipusa-
ban kiilonbozik elsésorban, és eltolodik az
egyébként a teljes vitara jellemzd feladat-
funkcios-érzelmi egyensuly. Az eltolédas
azt mutatja meg, hogy a csoportdontésig
val6 aton milyen szintet ér el maga a cso-
port. Ez az onkéntelen tagolodas egyuttal
azt is megerdsiti, hogy ha egyszerre egy — a
dontés felé vezetd — folyamat megy végbe a
csoportlét alatt, a munka hatékonyabb lesz
(Worchel, Wood és Simpson, 1992).

Altaldnossagban elmondhaté, hogy a vita
els6 szakaszaban a feladatfunkcié uralkodik,
a ténymegallapitasok szdma sok. A maso-
dikban a javaslattal kapcsolatos megnyil-
vanulasok szama n0, az érzelmi reakciok
szama szintén emelkedik a dontési pont
elott, hogy a javaslatokra adott reakcidokkal

elésegitse a dontést. A masodik szakaszban a csoport a feladatfunkciok koziil a pozitiva-
kat helyezi el6térbe — a véleménykérés és kifejezés aktusainak szdma nd —, ezt koveti a
kritikus dontési pont, majd ezek a funkcidk ismét csokkennek. A vita utolsé szakaszaban
a pozitiv érzelmi reakcidk domindlnak, a csoport til van a kritikus dontési szakaszon, az
er6forrasokat a csoporthangulat és dsszetartas érdekében mitkodtetik (Hare és Borgatta,

2012).
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A vita egészére igaz, hogy a pozitiv és negativ reakcidk szama folyamatosan novek-
szik, de a befejezd szakaszban a pozitivak aranya gyorsabb {itemben. Az egyetértés kife-
jezése és mas pozitiv megnyilvanulasok szama a vita elérehaladtaval csdokkennek, mig
a szolidaritas és fesziiltségcesokkentés szintje emelkedik (Baron, Kerr és Miller,1992)

Bales (1999) megfigyelései szerint a teljes folyamatot figyelembe véve a 2:1 aranyu
pozitiv-negativ hozzaszélasok a tarsas-érzelmi kategoriaparok tekintetében optimalisak.

Bales ,,dilemmai”

Bales interakcios mutatoinak értelmezése els6 latasra nem tiinik komplikaltnak, azonban
eredeti kdzleményében rengeteg kérdéses elemzési pontra és koriilményre hivja fel a
figyelmet. Természetesen ezekrdl a szerzd tobb szaz oldalt irt, egyes gondolatokat nyit-
va hagyva, igy jelen iras keretei kozott csak néhany izelitdt mutatok be, demonstralva a
feladat meglehetsen bonyolult voltat.

Az els6 pont, amelyben — az egyik forditas szerint — baratsagosnak mutatkozik a
csoport egy tagja, magaban foglalhat olyan cselekvéseket, amelyek nem feltétlentil
értelmezhetéek a kommunikaciotudomany elméleti alapjai nélkiil. Ilyen példa targyak
kolesonadasa mint baratsagos funkcio, vagy szolidaritas kifejezése, méasok batoritasa
egy-egy verbalis kozlés kiséretében (Bales, 1999). Ezek a cselekvések nem feltétlentil
jarnak egyiitt szobeli kifejezésekkel, de meghatarozhatnak tovabbi reakcidkat vagy a cso-
port munkajaban valo részvételt.

A dramatizalas (fesziiltségoldas, masodik kategoria), Balest idézve, lehet egy vicc,
annak mélyebb tartalmi megkdzelithetésége miatt, mintegy rejtett igazsag felderitésére
tett kisérlet. Az egyetértés kifejezése lehetséges akar csak egy ,,hm” nyelvi elemmel,
amely lehet, hogy csak eldsegiti a masik mondanivalojanak tartalmat, illetve annak meg-
fontolasat. Az ilyen megnyilvanulasok kategorizalasa nehézségekbe iitkozik, kiilondsen,
ha nem egy bizonyos cimzettnek szélnak (Bales, 1950).

A feladatviszonyok kategoria-elemei koziil az elsd, a ,,javaslatot ad”, egyértelmiien a
feladat megoldésara tett aktusokat jelenti, és ebben a formaban mindig semleges, flig-
getleniil attol, hogy negativ vagy pozitiv megnyilvanulast fejez ki. Ha a negativ érzelmi
tobblet talzottan hangstlyos benne, lehet a ,,baratsagtalannak mutatkozik™ kategoriaba
sorolhato elem is. Ellenkez0 esetben baratsagosnak mutatkozik, vagyis az egyes besoro-
las ala tartozik (Hare, Borgatta és Bales, 1955).

A véleményt kifejez6 6tos szerepkor a legtobbszor eléforduld az dsszes koziil: ami-
kor a csoport igazan dolgozik, a megfigyel6k ezt a kategoriat favorizaljak. Szigortan
semleges, objektiv megnyilatkozdsokat tartalmaz, és a legkongruensebb, dszinte és tar-
gyilagos, de nem személyes. Az ,,informaciot ad” aktusok kozé tartoznak a tényszerti és
potencialisan igazolhato és verifikalhato megjegyzések a feladat targyaban. Ezek soha-
sem bizonytalanok, még ha nem is minden esetben igaz allitasok, és nincsenck érzelmi
felhangjaik (Hare, Borgatta és Bales, 1955).

A feladatviszonyok-kérdések, a harmadik nagy tertilet elsdé eleme az informaciokérés.
Ide tartoznak azok a kérdések, amelyek a kutatasi adatokkal, tényekkel megvalaszolha-
tok, és ezek minden esetben természetszeriileg objektivak. Ha a kérdés jellege a feladattal
eltoltott id6 elérehaladtaval valaszolhatd csak meg, akkor a véleményt kérd kategoriaba
tartozik.

A nyolcas elem a kovetkeztetésekbdl levezethetd becslés vagy meggydzdodés, allas-
foglalas és egyetértés kérése lehet (Bales, 1950).

A javaslatot kér, a kilences szamu rész, a problémamegoldas érdekében végzett érzel-
mileg semleges eljarasokat foglalja magaba. A kérés ebben az esetben nyitott kérdésként
végzddik, tehat specialis valaszlehetdséget igényel, de azt nem foglalja magaba (példaul:
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ugye?). Ha mégis, ugy inkabb a negyedik kategoria elemei k6z¢ tartozik, mert (burkolt)
javaslatot ad (Bales, 1950).

A negyedik nagy egység az egyet nem értés kifejezésével kezdddik, informacio, véle-
mény vagy javaslat egyértelmii megfogalmazasaval. Bales (1999) allasfoglalasa értel-
meében a tizes kategoria csakis a kozdlnivalo tartalmara vonatkoztathatod, soha nem a
személyre, akinek mondjak, illetve a mondanivald nem is lehet tulzottan szubjektiv, mert
akkor az az utolso — tizenkettes — kategdriaba sorolhaté be.

Azok a szoébeli megnyilvanulasok, amelyek nem tartalmaznak magyarazatot, nem
sorolhatoak be a tizedik elembe. A szocio-emocionalis viszonyok masodik része nem
fejez ki egyértelmiien negativ hozzaallast mas személyek iranyaba, minddsszesen non-
konformitast vagy konfliktust mutat. Ide tartozik a szembenallas a konfliktus helyteleni-
tésével, illetve értékek kozotti eltérések kifejezése (Bales, 1999).

A baratsagtalansag utolso kategoridja sem egyértelmiien meghatarozhatd, mert a sze-
mélyek felé iranyuld negativ viselkedést irja le, amelynek az a legfobb jellemzdje, hogy
a jel lehet minimalis, de nagyon kifejezd. Az 6sszes kategoriat figyelembe véve ez szokta
kapni a legalacsonyabb pontszamot a tablazatban. Ide sorolhato viselkedés tobbek kozott
a masok beszédének megszakitasa, masok mondatainak befejezése anélkiil, hogy a meg-
sz6lalo ezt kérte vagy jelezte volna. A masok nevetségess¢, abszurdda tétele, valamint
a kioktato stilus, provokalas, kritizalds, illetve masok elénytelen helyzetbe hozasa mind
ebbe a kategoriaba illeszkedik. Az érvelés elhagyasa is ilyennek szamit, mert kizarélag
érzelmi ellenallast mutat. A csoportnak sz6l6 feladattol vald eltérés, massal vald fog-
lakozas, passzivitas vagy masok meg nem hallgatasa is ide sorolhatd, még az unalom
kifejezése is (Beebe és Masterson, 2006).

A tokéletes csoport

Az idealtipikus tokéletes csoportban a folyamatbeli veszteségek elméletben tehat elha-
rithatéak. Egy olyan szervezddésben, ahol a tagok maguk valasztjak meg, ki lesz rajta
a ,taglistdn”, a szocialis-emociondlis viszonyok koziil a negativ reakciok szama kozel
lehet a nulldhoz, mig ennek a pozitiv eléjelt kategdriaparjara lehetséges, hogy nincs
is sziikség, igy sokkal nagyobb aranyban megné a feladatfunkcioval kapcsolatos inter-
akciok szama.

Egy tesztelemz0 kisérletsorozat soran tiz csoportot alkottak feln6ttképzésben részt
vevo hallgatok (kiilonboz6 szeminariumokon), a tagokat tanari utmutatas jeldlte ki, veze-
t6 nélkiil. Egy nyilt végii — minden egyes csoport esetében megegyezd — feladatot kaptak,
ahol a megoldasok szamat csak a rendelkezésre 4ll6 husz perces idokeret befolyasolta.
A tanulmanyaikhoz és a tesztet megel6z6 ismereteikhez kapcsolodo feladat soran —
amely egyuttal biztositotta a motivaciot is — a legtobb relevans megoldas kidolgozasara
kellett torekedniiik, és a hatarozott ido letelte utan az 6sszes olyan valaszlehetdséget
leirni, amellyel a csoport minden tagja egyetért. Erre azért volt sziikség, hogy a tarsas
dontési sémaban ne a normativitas dontsén, azaz a szavazatok aranya egy kérdésben,
hanem az informécios séma, vagyis az érvek megalapozottsaga (Ellis, 1994).

A csoportok tevékenységét egy videokamera rogzitette, amelyr6l ugy tudtak, hogy a
terem szokasos berendezéséhez kapcsolodik, és motivacioként jutalom volt kitlizve a
legjobban teljesit6 csoportnak.

A masodik kisérletsorozatban, az ,,idealis”-nak elnevezett csoportoknal, a csoportok
Osszetétele onkéntesen alakult, teljes mértékben megegyezo feltételekkel (feladat, stb.),
mint az ,,A” kisérletsorozatban. (Tekintettel arra, hogy nem volt eldre lathatd, hany tagh
csapatokat alakitanak ki maguktol a résztvevok, az idealis csoportok alakultak meg id6-
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rendben elészor — a legtdbb csoport 6t fovel —, ezutan keriiltek meghatarozasra az ,,A”
csoportok tagjai, szintén ot fovel.)

Az els6 szama tablazat tartalmazza, hogy milyen volt a tiz-tiz csoport atlaganak inter-
akcios profilja, kerekitett szazalékos megoszlasban.

1. tablazat. A két kisérletsorozat csoportjainak interakcios profil atlaga

Bales kategoridai A" csoport (100%) Idealis csoport (100%)
1. | szolidaritast fejez ki 4% 12%
2. | fesziiltégesokkentést fejez ki 8% 32% 3% 34%
3. | egyetértést fejez ki 20% 19%
4. | javaslatot tesz 16% 21%
5. | véleményt nyilvanit 18% 40% 15% 33%
6. | Utmutatassal szolgal 6% 5%
7. | utmutatast kér 3% 4%
8. | véleményt ker 7% 15% 4% 12%
9. | javaslatot kér 5% 4%
10. | véleménykiilonbséget fejez ki 5% 17%
11. | fesziiltséget fejez ki 4% 13% 2% 21%
12. | ellenséges érzelmeket fejez ki 4% 2%

Az ,,A” kisérletsorozat eredményei szerint a pozitiv érzelmi megnyilvanulasok 32 szaza-
Iékban voltak jelen, a negativak 13 szazalékban, ami ,,viszonylagosan” kozel all a Bales
altal vazolt 2:1 aranyhoz. Az idedlis csoportnal az el6bbi aranyok eltolodtak 34 és 21
szazalékra. A teljes interakcios profilbol (100 szazalék) kivonva az 1-3. és 10—12. érté-
keket leolvashato, hogy a feladatviszonyokkal a szobeli megnyilvanulasok 55 szazaléka,
masodszor 45 szazaléka foglalkozott.

Az idealis esetben, ahol a tagok dnmaguk hataroztak meg a csoport dsszetételét, ezek
az utdbbi adatok nem az elmélettel egyezden valtoztak. Az érzelmi kategéridkra Ossze-
sen 55 szédzaléknyi megnyilvanulas jutott, mig a feladatviszonyokra csupéan 45 szazalék.
A feladat sikeres megoldasa érdekében tett szobeli kifejezések tehat nemhogy néttek
volna, hanem még csdkkentek is.

Az aranyokat a 12 kategoria Gsszehasonlitasaban a két sorozat kozott a 2. abra érzé-
kelteti.
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A két kisérletsorozat 0sszehasonlitasa
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2. abra. A két kisérletsorozat atlagértékei

Két szignifikans, ¢és a hipotézissel ellentétes valtozas nagyon szembet(ing a diagramon.
Az elsé a szolidaritast mutat, emeli a masik statuszat, segitséget ¢s jutalmat ad egyes
sorszamu pont, amely az értékelés soran az idealis csoportok tevékenységében harom-
szorosara nott, annak ellenére, hogy a tagok ismerték egymast. A masodik eltérés a tizes
elem: nem ért egyet, passziv elutasitast és formalitdst mutat, nem nyujt segitséget. Ez a
szazalékban kifejezett kiillonbség is tobb mint, megharomszorozodott az idealis csoport-
nal, ahol ez nem volt elére varhatd. Az egyes csoportok esetében sem figyelheté meg az
értekek nagyon eltérd szorasa, igy nem lehetséges, hogy egy-egy csoportban tapasztalha-
to szélsoséges viselkedési minta okozta volna ezt a meglepd eredményt.

A felvételeken nem érzékelhetd olyan verbalis (sem averbalis) kommunikécio, amely
indokolna, hogy bizonyos személy(ek) ilyenfajta kifejezési formaja megndjon, vagy
egyensulyteremtési szerep miatt j6jjon 1étre.
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A megoldas talan abban keresendd, ami egyben az eldnye is az ismerds tagokbol allo
csoportnak. Az ismerds csoporttagok egymas batoritasara hasznalhattak fel a szolidaritast
kifejez6 kategoriaba sorolt megnyilvanulasokat, még tovabb erdsitve a csoportkohéziot
¢és a személyes kapcsolatokat. A tizes kategoriara vonatkozo nézet szerint ugyanakkor a
véleménykiilonbségek azért néhettek meg, mert a személyes szocialis viszonyokat annyi-
ra ersnek érezték a tagok, hogy batrabban merték kimondani, ha valamilyen feltevéssel,
illetve Gtlettel nem értettek egyet. A két kovetkeztetés ugyanakkor aranyban allhat egy-
massal, vagy parhuzamosan jelenhet meg.

Produktivitas és érzelmek

A nyilt végl feladatok miatt az nem kerilt vizsgalat ala, hogy a csoportok milyen pro-
duktivak voltak és hany otlettel alltak eld. Alapul véve a kovetkezd kisérletekhez, az
Ot fos csoportok valtozatlanok maradtak. A hasonlo — allando — kisérleti koriilmények
megteremtése érdekében az autoriter utasitassal konnyen lehetett reprodukalni csapatokat,
a tovabbiakban viszont azokat kellett kivalasztani az onkéntesen alakulok koziil, amelyek
a meghatarozott szamu tagot foglaltdk magukba. Az elsd két sorozat csapatai kozott nagy
a szOrddas a feladatok megoldasainak szama tekintetében, az eredmények 3 és 8 kozott
valtakoztak, ezért ennél tobb csoport latszott indokoltnak. Végiil 20—20 csapat alakult ki,
mas szakon tanulokbol, akiknek azonban hasonld témakoreik voltak, igy a haladast és tan-
anyagot tekintve is megegyeztek az elébbiekkel, ezért ugyanazt a feladatot kaptak meg.

Ebben a sorozatban nem késziilt el hasonl6 részletességii interakcids profil, csak egy
négy egységet tartalmazd blokk, a megoldasok szdma szerint csoportositott érzelmi és
feladatfunkcids atlagszamitasokkal.

2. tablazat. A masodik kisérletsorozat eredményei

Megoldasok ., B csoport Idedalis csoport
SN Csoportok db | 1-3. [ 4-6. | 7-9. [ 10-12. | Csoportok b | 1-3. | 4-6. | 7-9. ] 10-12.
Szama Szama
3db 3 39% | 35% | 10% 16% 2 36% | 31% | 13% | 20%
4 db 5 38% | 35% | 12% 15% 3 36% | 35% | 7% 22%
5db 4 35% | 41% | 11% 13% 5 35% | 32% | 10% | 23%
6 db 4 35% | 40% | 11% 14% 5 33% | 31% | 11% | 25%
7 db 0 0 0 0 0 3 33% | 27% | 13% | 27%
8 db 2 30% | 45% | 16% 9% 2 34% | 26% | 13% | 27%
9db 2 28% | 48% | 16% 8% 2 32% | 25% | 15% | 28%
Atlag: 5,35 34% | 41% | 13% 12% 6,4 34% | 30% | 12% | 24%
(6ssz.: 107) (0ssz.: 128)

Lathato, hogy az idedlis csoportok tobb megoldast tudtak 1étrehozni a megoldasok sza-
mat tekintve. A tanari iranymutatassal meghatarozott ,,B” csoportok négy 6 kategoria-
janak atlagértékei az utolsé sorban nem térnek el jelentdsen az ,,A” besorolas ala tartozo
csoportok atlagértékeitdl, azzal meglepden konstansak, megegyezdek. Ugyanez a meg-
allapitas igaz a 2. tablazat utolsoé soranak kdovetkezd felére, az idedlis csoportok atlag-
értékei nagysagrendileg szintén megegyeznek a két kisérletsorozatban. Ertelemszeriien
tehat az egyes oszlopok értékei is aranyosak az els6 tablazat hasonlo értékeivel, tovabba
a feladatviszonyok és az érzelmi kategdriak aranyai is (3. tablazat). Az érzelmi kategori-
ak kozott felallitott aranypar is fennall.
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Egyértelmiien kittinik a ,,B” csoportok atlagszamainal, egy-egy értéktdl eltekintve,
hogy minél produktivabbak voltak a csoportok, annal kevesebb érzelmet kifejezé ver-
balis megnyilvanulast mutattak, és a tarsas-szocialis kategoriak 1-3., 9—12. oszlopainak
adatai is csokkennek. Ezzel forditott aranyban a feladatkategoriat jelentd oszlopok sza-
zalékos értékei lefelé haladva ndnek, kiilon-kiilon, illetve egyiittes aranyukban is. Ez az
elméleti megfontolasok alapjan elére jelezhetd értékeket mutat.

Az idealis csoportokndl viszont nem ez a helyzet, ott a feladatfunkciok értékei és
a megoldasok darabszama ko6zott nem figyelhetd meg ilyen tendencia. Egyértelmien
leolvashaté azonban, hogy minél tobb relevans megoldasa van a csoportoknak, annal
kevesebb pozitiv eldjelii érzelmet, valamint annal tobb negativat fejeztek ki egymas felé.
Ebben az olvasatban is csak egy-egy érték képvisel kivételt.

3. tablazat. Osszesitett érzelmi- és feladatfunkcios értékek a két kategoridban, a masodik kisérletsorozatndl

B csoport Idealis csoport
Eredmények . . . .
1-3-és 9—12. 4—6. és 7-9. 1-3-és 9—12. 4—6. és 7-9.
3db 55% 45% 56% 44%
4 db 53% 47% 58% 42%
5db 48% 52% 58% 42%
6 db 49% 51% 55% 45%
7 db 0 0 60% 40%
8 db 39% 61% 61% 39%
9db 36% 64% 60% 40%
Osszegzés

Bales elméleti megallapitasaibol kdvetkezden szokatlan az a képlet, amelyet ugy lehet
felallitani, hogy minél produktivabb az idealis csoport, annal tobb a negativ tarsas-érzel-
mi viszony kifejezése a csokkend pozitiv verbalis megnyilvanulasok mellett, mikdzben
a feladatviszonyok teriiletén nincs egyértelmiien meghatarozhatd tendencia, az értékek
szabalytalan rendszerben hullamzoak.

Az elsé sorozat eredményei utan levont kdvetkeztetések koziil igaznak latszik az,
amely szerint egymas batoritasara hasznaltak a pozitiv érzelmeket, tovabba az az elméleti
kovetkeztetés, amelyik azt talalgatta, hogy az ismerds tagokbol allo csoportokban bat-
rabbak voltak a személyek a negativ érzelmek kifejezésénél, mert szorosnak gondoltak a
kapcsolatot az egyes tagokkal.

Bar Robert Bales mddszerének feldolgozasa nagyon nehéz és rengeteg munkadrat
vesz igénybe, a csoportdinamika megfigyelése ¢és eléremozditasa érdekében az egyik
legelfogadottabb ¢és legelterjedtebb interakciot mérd, kommunikacios szempontl érté-
kelési rendszer.

Természetesen a jelen irdsban k6zolt elemszamu kisérletek nem nyujtanak teljes 0ssz-
képet Bales modszerének felhasznalasrol, érdemes lesz a kisérleteket tobb valtozoé alkal-
mazasaval is megismételni.
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Bathory Kinga

MA hallgaté, Eszterhazy Karoly Féiskola

A szocializacio szerepe az iskolai
kommunikacioban

Az ember kulturdlis identitdsa nagyban meghatdrozza azt, hogy
hogyan viszonyul a vildg rajta kiviil eso részéhez, a vele azonos
és a tole elteérd kultiiraval rendelkezokhoz, a kultiirdn beliil hogyan
helyezi el bnmagdt. Ezek a tényezok tobb modon fejezddhetnek ki, az
egyik legfontosabb eszkéznek a nyelvet tekinthetjiik, hiszen ez a
legkidolgozottabb eszkize az egyének kozti interakcio
lebonyolitdsdnak.

kezése az egyik oka annak, hogy egyre fontosabb az, hogy az egyén kulturalis

identitasaban biztos legyen, ¢és iidvos volna, ha a kiilonb6z6 kulturakat képviseld
személyek elfogadnak egymast, és a sajatjuktdl némileg eltérd viselkedési formakat,
nyelvi megnyilvanulasukat nem fenyegetésnek, hanem példaul egyfajta tanulasi lehetd-
ségnek, ismeretgazdagodasnak tekintenék.

Ezt kiilonosen fontosnak tartom a pedagogusok esetében, hiszen munkajuk soran tobb
szaz, egymastol millionyi tekintetben eltéré gyerekkel taldlkoznak. Az eltérések koziil
csak egy a kiilonbozd kulturalis hattér, mégis ez az a valtozd, amely mentén még az
értelmiségi réteg is a legtobb nem racionalis indokbdl fakado, hanem érzelmi, sztereotip
gondolkodasbol szarmazo elutasitd gesztust teszi. Ennek Magyarorszagon a legnyilvan-
valobb esete a roma tanulok hatranyos megkiilonboztetése, €s Gigy veszem észre, hogy
a tanarképzés hiaba szentel kiemelt figyelmet a differencialt oktatas, az integracio, a
deszegregacio, az inkluziv nevelés fontossaganak hangsulyozasara, mégis rengeteg olyan
tanarjelolt keriil ki a gyakorlati félévére, akiknek ugyanazok a sztereotipiak vannak a
tudataban, mint a tarsadalom azon tagjainak, akiknek nincsenek pedagogiai ismereteik.
A tanarok oktatoi-neveléi munkajanak véleményem szerint az is a részét kell képezze,
hogy az osztalyukban tanul6 diakokban tudatositsak a tolerancia fontossagat, embertarsa-
ik elfogadasara kell megtanitaniuk 6ket, elvégre a torténelem soran tobb olyan eseményt
lathattunk mar, amely egyik vagy masik naciot, vallasi csoportot szamiizte a szerintiik
értékes emberek koziil. Ilyenforman barki talalhatja magat egy napon a kitaszitottak
kozott; ettdl csak az véd meg minket, ha tudatosan kertiljiik a kirekesztd magatartast.

Els6ként tisztdzni szeretném a kultura fogalmat Niedermiiller Péter (2001) tanulma-
nyanak segitségével. Kultarak 6sidok ota talalkoztak, a kulturakdzi kommunikacié fogal-
ma mégis csak késébb, a modernitas idején alakult ki. A torténészek a felfedezések kora-
tol szamitjak, a kommunikacidtudomany szempontjabol viszont inkabb gy vizsgaljak,
hogy a kulturakdzi kommunikaci6 dsszefligg a kulturalis kiilonbségekkel, ezek felfoga-
saval és funkciodival, sajatos szemléletmoddal tekint ezeknek a kulturaképzé funkcidjara.

A modernitas kordban a viselkedésbeli eltéréseket valamilyen mélyebb kiilonbség
megnyilvanulasanak kezdték tekinteni az egyes kulturak kozott, és a koztik zajlé kom-
munikéciot a tarsadalmi kommunikaci6 egy specialis formajanak tartottak. Az egyének,
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akik kultarakézi médon kommunikalnak, egy-egy kultira sziilottei, a kozos kultarat
pedig egy kozos tudas birtoklasa hozza létre, amely tudasban a kulturan beliil minden-
ki részesiilhet, de a részesiilés mértéke nagyban fiigg az egyén tarsadalmi helyzetétol.
A kultura az egyénekben meglévé tudasok Osszességeébol all ossze, ezek adjak a kultu-
ralis mintakat, amelyek a tarsadalmi szocializacié folyamata soran elsajatithatoak — ez
Ward Goodenough megkozelitése.

Geertz elgondolasa ezzel szemben ugy épiil fel, hogy szerinte a kultira egy szimboli-
kus rendszer, egy jelentéshald, amely a k6zosség tulajdona, ¢s a tarsadalmi folyamatok-
ban, helyzetekben konstitualodik. A 1ényeg tehat az, hogy a kultarat az emberek hozzak
létre, nem pedig tudjak vagy birtokoljak azt.

A kultirakézi kommunikécio kutatasa ugy tekint a kulturara, mint egy dologra, amely
meghatarozza a viselkedés formadit a tarsadalomban, és ezek mogott a viselkedések
mogott valamiféle tarsadalmilag meghatarozott jelentést feltételez. A kiilonbozd kultira-
kat ezek mentén a jellemz6k mentén veti Ossze.

A kulturalis kiilonbségek kategoriaja a kulturalis és szocialantropologiaban is kézponti
fogalom, harom f6 megkozelitési modjuk van ezeknek a magyarazatara. Az els6 az id6-
beli megkdzelités: a fejlodés eredményeképp a valtozo tarsadalmak kozti kiillonbségek
adjak a kultarak eltéréseit. A masodik a térbeli értelmezés: a foldrajzi elhelyezkedés, az
orszaghatarok sziikségszertien hoznak létre kiillonbségeket, az egy orszadgon beliil ¢l6k-
nek pedig szintén sziikségszertien k6zos kultaraval kell rendelkezni, ez a tarsadalmi
egylittélés alapja — ez a nemzet. A harmadik megkdzelités épit a masodikra és kiboviti
azt: a tarsadalmon beliil van egy kozos tudas, amelyet a tarsadalom minden tagja birto-
kol, viszont a tarsadalom rétegzddései (etnikai, osztalyszintl stb.) mentén eltérd tudasok
is megjelennek. A kultirakozi kommunikécié alapvetden nemzeti és etnikai hovatartozas
mentén vizsgalja a kulturalis kiilonbségeket, a nemzetet vagy etnikumot olyan rend-
szernek tartja, amelyet nagyfoku integritas jellemez, mas nemzetekkel és etnikumokkal
mutat(hat) hasonlosagokat, de a Iényeg a koztiik 1évé kiilonbség; az emberek, akik alkot-
jak a kultarat, reprezentansai annak, és igy amennyiben az egyén egy masik nemzethez
vagy etnikumhoz tartozé egyénnel kommunikal, akkor az sziikségképp kultarakozi kom-
munikacio.

A kultirdhoz tartozas némely irdnyzat szerint meghatdrozza a személyiségstruktu-
rat is. A Culture and Personality Studies iranyzata szerint a kulturalis dsszetartozashoz
hozzatartozik egy sor olyan pszichikai jellemzd, amelyet a szocializacio soran sajatit
el az egyén. Kurt Lewin és Irving Hallowell hangstlyoztak azt, hogy a vilag felfogasa,
percepciodja kulturdlisan meghatarozott. Ebbol fokozatosan néttek ki azok az elméletek,
amelyek a személyiség struktirajanak kulturalis meghatarozottsagat emelték ki, mivel
a személyiségstruktura kialakitdsdhoz hozzatartozik mint lényeges alakitod tényezd a
szociokulturalis matrix, mert a személyiség alapvetd OsszetevOje a masokkal folytatott
interakcio €s az annak soran szerzett tapasztalat. A kulturalis mintakat ezen interakciok
soran sajatitja el az egyén ¢s teszi bensdve, a személyisége részéve. Az egyének altal jel-
lemzden elsajatitott kozos kulturalis mintak hozzak létre az egyes kulturakat jellemzo és
a kultarak altal preferalt személyiségstruktarakat (Niedermiiller, 1999, 105. o.).

Itt kell megemliteni Edward Sapir és Benjamin Whorf elméletét, amelyet Sapir kezdett
meg ¢és a tanitvanya, Whorf dolgozott ki: szerintiik a nyelv, amely a kultra egyik f6 koz-
vetitdje és terméke is, meghatarozza azt, hogy hogyan latjuk a vilagot. Azokat a dolgokat
példaul jobban el tudjuk kiiloniteni alcsoportokra, és ezeket a csoportokat pontosabban
tudjuk kifejezni nyelvileg, amelyek leirasara differencialtabb szokészlettel, illetve gram-
matikai rendszerrel rendelkeziink (Sapir, 1971).

A nemzeti karakterrel kozvetleniil foglalkozé antropolédgiai kutatasok az egyének
tarsadalmi helyzetekben mutatott viselkedését megfigyelve kivantak megallapitani a
tarsadalom kulturalis jellegét. A gyermekek a megsziiletésiiktol kezdve az ket koriil-
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vevo tarsadalom szokésrendje szerint szocializalédnak, olyan banasmodban részesiilnek
(a legtobb esetben), amely a tarsadalom altal elfogadott, kovetendének tartott, azokat a
viselkedési és nyelvi mintakat tartalmazza, amelyek illeszkednek az adott kultara jellegé-
hez. Fontos leszogezni, hogy ez kultiranként nagyon eltérd lehet, de ezen nem is lepdd-
hetiink meg, elvégre a kulturanként valtozo jelentésii gesztusokrol mar sokszor €s sokat
hallhattunk, olvashattunk. Roger E. Axtell (1997) konyvében tobb példat is talalhatunk:
a stoppolaskor hasznalt hiivelykujjtartas Nigéridban sértd jel; a mutato- és hiivelykujjbol
formalt ,,0” karomkodasnak szamit az araboknal; a fej jobbra-balra valo forgatasa, raza-
sa a gorogoknél az igent jelenti, ellentétben a nalunk ennek a gesztusnak tulajdonitott
jelentéssel, és még sorolhatnank. Gazdag szakirodalma van a kultirak kiilonboz6 illem-
szabalyainak, amely kiterjed az étkezés idején kdvetendé magatartastol a liftben tantisi-
tott ill6 viselkedésig. Ezek utan egyértelmiinek tlinik, hogy a gyermekek szocializacioja
sordn is igen eltérd szokasokkal talalkozhatunk aszerint, hogy mit tart az adott kultura
fontosnak, mi az, ami elengedhetetlen ahhoz, hogy a gyermek sikeresen tudjon integra-
16dni a tarsadalomba.

tobbek kisérletét gytijtotte dssze. Ezek koziil Ziegler és Child megfogalmazasa tlinik a
legatfogdbbnak, szerintiik a szocializacié az a folyamat, amely sordn az egyén a tarsa-
dalom mas tagjaival folytatott interakciok soran elsajatitja a tarsadalmilag megfeleld
viselkedést.

A nyelvi szocializacio gyermekkozponti modelljét, amelyet Réger Zita (1990, 35. o.)
Utak a nyelvhez cimii miivében bemutat, sokaig altalanos érvénylnek tartottak a nyelv-
elsajatitas kutatdsanak kezdetén. Ugy gondoltak, hogy a gyerekekhez valo giigyogés, a
becézo beszéd, az atlagosnal joval dallamosabb beszédhang altalanos érvényti. A kiilon-
bo6z6 kulturdk vizsgalatakor viszont kideriilt, hogy nagy eltérések figyelhetdk meg a
gyermekek csaladban, tarsadalomban elfoglalt helyét illeten, az Eltérd utak a nyelvhez
cimi fejezetben erre talalunk példakat. Az eurdpainak tartott kultura példaul alapvetéen
joval kevésbé hierarchikus, mint a japan, ahol az apa a csalad feje, 6 a legfontosabb don-
téshozo, és minden eseményrdl be kell szamolni neki, illetve a véleményét, az aldasat
kell kérni; de ettdl fiiggetleniil lehet ez egy tokéletesen boldog csalad is. Ezt a modellt
a mi szemszoglinkbdl nehéz egy szeretd csaladdal azonositani, mivel nalunk ezt akkor
mondjuk, ha a csalad tagjai uigymond egyenl6k, nem ala-folérendeltség, hanem melléren-
deltség uralkodik legalabb az anya és az apa, de akar a gyerekek ¢és sziileik viszonyaban.
Ugyanilyen eltérések mutatkoznak a gyermeknevelést illetden is a kiilonbdzé kultarak
kozott is. A tovabbiakban ilyen, a miénkt6l eltérd nyelvi szocializaciés mintakat mutatok
be, amelyek reprezentaljak az adott kulttrat.

Papua Uj-Guinedban a kaluli népcsoport szerint a gyermekek a nyelv el6tti fejlodé-
si korszakban nincsenek még birtokaban az értelmi képességeiknek, igy foloslegesnek
is tartjak a hozzajuk valo beszédet. Mig nalunk a csecsemdék barmilyen hangadasanak
jelentést szokas tulajdonitani, és az anyukak az értelmetlen hangadasokat kibdvitik értel-
mes szavakka, kérdéseket alkotnak beldliik, addig a kaluliak szerint ez teljesen értelmet-
len, s6t ha a tarsadalom egészére vonatkozo illenddséget is figyelembe vessziik, akkor
az az ,,udvarias” viselkedés, ha ezekrél nem vesziink tudomast (Réger, 1990, 39—41. o.).

A gyerek beszédének kezdetét naluk a 'mama’ és a *mell’ szavak kimondasatol szamit-
jak (nalunk rendszerint onnantol, amikor a gyermek egy barmilyen, jelentéssel biro hang-
sort mond ki, ami jellemz6 modon ismételt szotagokbol all, és a legkdnnyebben képezhe-
t0 massalhangzokat tartalmazza, ezért ez gyakran a ’papa’ vagy a 'mama’ sz6). Onnantol,
hogy a kaluli kisgyerek kimondja ezt a két szot, megvaltozik a vele valo viselkedés.
A felnéttek feladata, hogy megmutassak a kicsinek, hogy hogyan kell beszélni: az anya
minta gyanant elémondja a szavakat, mondatokat, amelyek az adott helyzetben megfe-
leléek, majd gyakoroltatja, ismételteti azokat, a hibas kiejtést pedig minden alkalommal
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kijavitja. Osszességében elmondhat6, hogy a gyermekkozpontii modell a gyermekekhez
igazitja a beszédtanitast, mivel a gyermek hangadasai inspiraljak a legtobb alkalommal,
ehhez képest a kaluliak a gyereket bevonjak a spontan ad6dé beszédhelyzetekbe, de csa-
kis akkor, ha mar a hagyomany szerint ennek értelme is van (Réger, 1990, 41-45. o0.).

A szamoa szigetvilagban €16 népcsoport tarsadalma erdsen hierarchikus felépitési, a
tarsadalom tagjai mind a rangsor kiilonbdzo fokain allnak, a rangot a cimek, pozicidk,
az ¢letkor, a magasabb generacidhoz valo tartozas hatarozza meg. A gyerekek gondo-
zasaban tobb generacid tagjai is részt vesznek: az anya, mindkét sziilé rokonsaga, a
nagyobb testvérek; kozottik rang szerint oszlanak meg a gyermek koriili feladatok,
ahogyan az élet tobbi részét érintd feladatok is. A kicsit csak az elsd par honapban
gondozza foként az édesanyja, utana atkeriil az alacsonyabb rangt személyekhez, akik
firdetik, dajkaljak, és az anyahoz viszik etetéskor a gyermeket. Addig nem tekintik
Oket tarsas lénynek és nem kommunikalnak veliik, ameddig maszni nem kezdenek
(Réger, 1990, 45-48. o.).

A munkamegosztas a kisgyermek és kornyezete kozti kommunikaciora is kiterjed:
a gyermek az anyjahoz (vagy egy magasabb rangli gondozohoz) fordul a kivansagaval,
aki egy alacsonyabb rangl gondozot valaszra utasit, aki vagy cselekvéssel, vagy szoban
valaszol a gyermeknek. Tehat itt a mi kulturankban altalanosnak tekinthetd kétszemé-
lyes anya-gyerek kapcsolat helyett egy sokszereplds modellt latunk, ahol a hierarchia-
ban elfoglalt pozicié rendkiviil fontos: olyan részét képezi a tarsadalomnak, amelynek
elsajatitasat fontosabbnak tartjak, mint a szoros anya-gyerek koteléket. A gyermekek
szocializacidja soran a legfontosabb elsajatitando tudas a hierarchia szerint elvart maga-
tartasi formakat, kommunikaciés modokat, cselekvésformakat tartalmazza (Réger, 1990,
48-53. 0.).

Egy tiz éven at tart6 kutatds soran Shirley Brice Heath két munkdéskolonia, Tracton és
Roadville lakdinak életét, nyelvét, kommunikaciojat, szocializacids folyamatat vizsgalta
(Heath, 1982, 1983, idézi: Réger, 1990, 53. o.). Tractonban fekete, Roadville-ben fehér
munkascsaladok éltek, mindkét helyen nagyjabol azonos jovedelmi viszonyok kozott
¢ltek az emberek, de a torténelmi multjuk, ebbdl kdvetkezéen a hagyomanyaik jelentd-
sen eltértek egymastol. A kutatds épp abban az idészakban folyt a nyolcvanas években,
amikor Délen az intézményes faji elkiilonités felszdmoldsa megtortént. Az igy egységesi-
tett munkahelyeken, iskolakban, kozintézményekben talalkozo fehérek és feketék kozott
felszinre keriiltek a nyelvhasznalat eltéréseibdl, a nyelvi szocializacio kiilonbozéségébol
adodé kommunikacios problémak.

Tractonban a kisbabakat folyamatosan maguknal tartjak a felnéttek, a gyerekek igy
mar az életiik kezdetét6l a kommunikéacié aramlasaban €lnek, de leginkabb csak roluk,
nem pedig veliik kommunikalnak. Nem szokés naluk a kisgyerekekhez valo beszéd,
gligyogés, sot sértonek talaljak, ha a tarsasagukban valaki nem veliik, hanem a gyermek-
kel ,,beszélget”. Ugy gondolkodnak, hogy a beszéd meg fog jelenni a gyermeknél akkor,
amikor mar tényleg lesz mondanivaldja.

Nagyjabol egy éves kortdl a lanyok ¢és fiuk nyelvi nevelése szétvalik. A fiuk a tractoni
»aréna” szerepléivé valnak: a téren, ahol a kozosségi élet zajlik, a férfiak probaknak vetik
ala dket, tesztelik a képességeiket, igy tanuljak meg a kisfiuk, hogy hogyan kell szdval
vagy tettekkel visszavagni a sérelmekért. A legfontosabb, hogy megtanuljak értelmezni
a beszédpartner jelzéseit, hangulatat, és ezeket figyelembe véve valasztjak meg, hogy
milyen nyelvi formakat hasznalnak.

A lanyok egyik legfontosabb elsajatitandé beszédmodja az ugynevezett ’fussing’,
amit ,,faksznizas”-nak forditottak: kioktatd, rendreutasito, a masik személyt megszégye-
nitd indulatos szdvaltds vagy monoldg. Ez altalaban azonos koru és statuszi személyek
kozott szokott zajlani, igy a kislanyok egymas kozott gyakoroljak ezt: a kozosség szoka-
sai szerint abbol a kislanybol lesz jo anya, aki igyesen tud faksznizni. Ezeken kiviil mas
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nyelvi tdmaszt nem kapnak a kisgyermekek, a tobbi tarsalgasi modot a koriilottiik aramlo
folyamatos kommunikaciobol kell kisziirniiik és megtanulniuk.

Mig Tractonban a gyerckeket a teljes kozosség neveli, és viszonylag sokdig nincs a
gyerekeknek kiilon térbeli és targyi kdrnyezete, addig Roadville-ben a gyerekek els6-
sorban a sziileiké, és mar a kezdettdl a sajat szobdjukban vagy a szamukra kialakitott
szobarészben laknak, és kortlilveszi 6ket a sokféle jaték, kép, dekoracid. A roadville-i
szlilék napirend szerint latjak el a gyerekeket, a tractoniak a megérzéseikre és a gyer-
mek jelzéseire hagyatkoznak. A beszédtanitasban a gyermekkozponti modell érvényesiil
Roadville-ben: megfigyelhetdek a jelentéstulajdonitasra épiilé formak, a gyermek hang-
adasainak ismétlése, mondatba illesztése, a dallamos beszéd stb. A szocializacio soran az
itt felnovo gyerekeket a sziilok tanitjak meg beszélni, 6k dontik el, mit kell megismernie
a gyermeknek, mirél mit és hogyan kell tudnia mondani. A gyerekek nagyon fiatalon
vallasi nevelésben részesiilnek, a Biblidt koran megismerik, az egyes idézetek, versek
felmondasa, bibliai kvizek megoldasa ugyanazon a tanitasi moédon alapul, mint a csaladi
kornyezetben torténd ismeretatadas. A helyes nyelvhasznalat vezet el szerintiik a helyes
magatartashoz, amely pedig az emberek altal nagyra becsiilt és Istennek tetsz6 személyi-
ség kialakulasanak feltétele.

A magyarorszagi kétnyelvli (magyart és ciganyt egyarant beszéld) ciganysag a szd-
beli beszédmufajokkal mar a nyelvi szocializaci6 legkorabbi szakaszaban, a beszédtanitas
kezdetétdl elkezdi megismertetni a gyerekeket. Ezekre a miifajokra a laza szerkesztésmod,
az improvizativ jelleg a jellemz6, és gyakori, hogy a szovegekben aktualitasok vagy épp a
besz€lo ¢életének eseményei is megjelennek. Az eldéado és a hallgatosag kozott szoros kap-
csolat van, a torténetmondas interaktiv jellegli. Ez az interakcios, parbeszédes szerkesztés
a kisgyermekek beszédtanuldsaban is kozponti szerepet tolt be. Jellemzd a parbeszédek
modellalasa, azaz hogy az anya megvalaszolja a sajat kérdését a beszélni még nem tudo
gyermek helyett. Ebben az esetben viszont nem csak két-harom kérdés és valasz parja-
r6l van sz6, el6fordul hosszabb, az anya altal improvizalt parbeszéd, amelynek témaja a
gyermek jovendo ¢€lete. A Réger Zita konyvében bemutatott vizsgalat soran olyan felvétel
is késziilt, amelyben az anya sorra vette a gyermeke jovobeli otthoni feladatait, az iskolai
konfliktusait, a hazassaga soran fellépd konfliktusokat és a sziilei halalakor bekovetkezd
orokléssel kapcsolatos problémakat (Réger, 1990, 72. 0.). A mesemondasban a cigany fia-
taloknak mar koran résziik van, nemcsak hallgatoként, hanem néha szerepléként is.

A kérdések kozott egy sajatos csoportot képeznek az ugynevezett tesztkérdések. Ezek
olyan kérdések, amelyekre a kérdezo fél tudja a valaszt, és ezt a meghatarozott valaszt
varja a partnerétdl, a gyermekétdl. A cigany kozosségekben nagyon magas aranyban
hasznaljak ezt a kérdéstipust, de nemcsak a gyermekek beszélni tanitdsa soran, hanem
késdbb is, amikor a meséldt kérdezgetik ilyenforman bizonyos kordbban megtortént ese-
ményekrdl — ennek célja a kollektiv emlékezetben vald rogzités. Tehat ez egy olyan nyel-
vi forma, amelyet a gyerek csecsemdkoraban hall el6szor, viszont a gyermekkorbdl vald
kilépéssel sem veszti el a funkciodjat, a felndtt beszédmddok kozott is szerepel (Réger,
1990, 75-80. o.).

Ezek a megismert nyelvi szocializacios modok eltérnek a nalunk megszokottol, és
ahogyan a kaluli anyak elutasitottdk a giigydgés gondolatat is, amit a hozzajuk érkezd
kutatok magyaraztak el nekik, Ggy szamunkra is elfogadhatatlan példaul az, hogy egy
gyermeket ne az anyja neveljen éveken at, vagy hogy ne reagaljon a gyermek minden
hangadasara — az eltérd kultra eltéré magatartasformakat tart helyesnek, helytelennek,
kovetenddnek vagy elvetenddnek. Mindazonaltal a szocializécio, ezen beliil a nyelvi szo-
cializacio6 feladata az, hogy a gyermek a tarsadalom tagjava lehessen iddvel és sok tanu-
lassal, és ennek a kdvetelménynek az dsszes itt bemutatott szocializacidos modell eleget
tesz — a kiilonbség minddssze abban all, hogy mas tarsadalom, mas csoport elvarasainak
kell megfelelni.
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Kérdésként mertilhet fel, hogy miért éreztem sziikségét mindegyik, a konyv altal tar-
gyalt népcsoport nyelvi szocializacidja bemutatasanak. Erre az a valaszom, hogy mivel
az ember személyiségében nagyobb aranyban talalhatok tanult elemek, mint 6roklottek
(Csanyi, 1999), igy a szocializaci6 soran is ezek a tanult mintak dominalnak. Még az euro-
pai kultiirdban is hatalmas kiilonbségek vannak csalad és csalad, gyereknevelés és gyerek-
nevelés kozott, holott hagyomanyosan nagyrészt kozos kulturalis hatteret tulajdonitunk az
eurdpai orszagok népeinek. Ennek oka az ember egyediségében, a csalad mikrotarsadalma-
nak feliiliro jellegében talalhato, azaz bizonyos viselkedésformak nem jellemzok altalaban
az adott csalad nemzetiségére, a csaladban viszont 6roklédo viselkedésformaként jelennek
meg. Ezek kozott a formak kozott tobb olyat is talalhatunk, amely kisebb-nagyobb mérték-
ben hasonlit a fentebb targyalt, hozzank kozel és tdliink igen tavol esé népek gyermekekkel
folytatott kommunikdécidjara, a veliik szemben tanusitott viselkedésre. Kurt Lewin alapjan
harom csaladtipust, sziil6i vezetési stilust szokas elkiiloniteni: autokratikus, demokratikus,
laissez faire. Ezek olyan nagy mértékben kiillonboznek egymastol, hogy akar kiilonbozé
kultaraknak is hihetnénk a képviseldit, holott csak mas az alkalmazoinak elsédleges szo-
cializacios kornyezete, ebbdl adodnak az eltérések. Tehat a fenti példakrol is feltételezhetd,
hogy nem kizardlagos érvénytiek, azaz nem minden csalad minden gyereke az adott kul-
tura sztenderd szocializacids 1épcs6éin halad végig, viszont a kiilonb6zoség lehetdségének
szemléltetésére alkalmasak. Vannak bizonyos kulturalisan meghatarozott mintak, viszont
nem lehetiink biztosak abban, hogy a kulttrara alapozott feltételezéseink teljes mértékben
helytalldak, tehat a sztereotipizalasnak nincs 1étjoga. Ez pedig a témam szempontjabol
kiilondsen igaz, hiszen a tanulokra vonatkozoéan eldzetesen csak olyan ismereteink lehet-
nek, amelyek adatjellegtiek, viszont a tapasztalati ismeretek sokkal kdzelebb visznek min-
ket a tanulok esetében hasznalhaté modszerek helyes kivalasztasahoz.

A nyelvi szocializacids kiilonbségek egy-egy orszagon beliil okozhatnak kisebb-na-
gyobb fennakadasokat az egyének kozott a kommunikacios helyzetek soran. Mindez
abbol adddik, hogy mindenki a sajat nézépontjat, ismeretrendszerét veszi alapul, amikor
részt vesz egy szituacioban, és amennyiben a sajatjahoz nem eléggé hasonld nézdponttal
talalkozik, akkor félreértések alakulhatnak ki. Ha pedig mindez egy olyan helyzetben
torténik, ahol az egyik fél az adott tarsadalom sztenderdjét, mig a masik az attol valo elté-
rést képviseli, ott az eltérd személy hatranyos helyzetbe keriil. A nyelvi hatrany kérdésére
vagy nyelvi diszfunkcié a nyelvhasznalatot érint6 (ide tartozik a beszéd, annak megér-
tése, az irds, az olvasas, a jelnyelv hasznalata) fogyatékossag, amely gatolja a személyt
abban, hogy a kommunikacio6 soran egyenrangt félként 1épjen fel. Ez az enyhe beszédhi-
batdl kezdve az agyi kdrosodas eredményeképp fellépd funkcidzavarig terjedhet. Ennek
okozoja nem csak szervi probléma lehet, s6t én a tovabbiakban nem is a szervi okok altal
kivaltott deficitet értem nyelvi hatranyon, hanem Bartha Csilla (2002, 84. 0.) nyoman a
tarsadalmi, kulturalis, szocializacios, ideologiai, gazdasagi okokbol 1étrejové hatranyt,
ami a tarsadalmi érvényesiilést neheziti meg, netan gatolja is azt. Ez a nyelvi hatranyos
helyzet igen gyakran jellemz6 a roma tanulokra, mivel statisztikailag tobb roma csalad
¢l szegénységben vagy épp mélyszegénységben, mint nem roma.

A nyelvi hatrany ebben az értelemben azt takarja, hogy bizonyos személyek nyelv-
hasznélata eltér az adott tarsadalom mintajatol, és ez problémakat sziil az egyén életé-
ben, mivel a tarsadalmi szintereken hatranyos helyzetbe keriil a mintat helyesen, teljes
korten elsajatitokkal és hasznalokkal szemben. Ez nem csak a nemzetiségek problémaja,
altalaban elmondhatd, hogy a hatranyos helyzetli csaladokban felnovok esetében gya-
kori a nyelvi hatranyos helyzet kialakuldsa; viszont az is megfigyelhetd, hogy azoknak
a személyeknek, akik olyan csaladban nének fel, ahol kevés id6t toltottek veliik, kevés
csaladon beliili interakcidra lattak példat, gyakran vannak személyk6zi kommunikacios
problémaik, ez pedig szintén a hianyos nyelvi szocializacio szamlajara irhato.
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Az iskola az elsé olyan tarsadalmi szintér, ahol a nyelv kitiintetett szereppel bir, és
ahol el6szor deriilhet fény az eltérd szocializacios kornyezetek hozadékaira. A tanar az
els6 olyan kontrollszemély, aki birdja a tanulok nyelvhasznalatanak abban az értelemben,
hogy a tanitasi folyamat soran kiilonbséget tesz gyorsabban és lassabban halado tanulok
kozott — gyorsabban tanul olvasni az, akivel otthon foglalkoztak a sziilei, és megtanitot-
tak neki betiiket, vagy az, akinek tagabb a szokincse, jobban szerepel a beszédkészséget
igényld feladatokban, szebben rajzol, szebb betiiket ir az, akinek otthon biztositottak
ennek az elékészitéséhez a feltételeket. Emellett a rejtett tanterv elvarasai is befolyasol-
jék azt, hogy egy tanuldé milyen mértékben tud megfelelni az iskolai kdvetelményeknek
(Tomasz, 2006). A rejtett tanterv fogalman minden olyan tudast értiink, amelyet az isko-
la a tantervi kereteken kiviil kozvetit, és ami a tanarok tarsadalmi-szocialis hatterébol
fakad. Ezt a hatteret veszik alapul és ennek alapjan alakitjak a tananyagot, igy kedvezve
ontudatlanul azoknak, akik hozzéajuk hasonld hattérrel rendelkeznek, és igy okozva hat-
ranyt azoknak, akik viszont mas koérnyezetb6l jonnek. Bernstein nyoman a kidolgozott és
a korlatozott kod elsé hivatalos megjelenése az iskolaba keriilés ideje (Oldh Orsi, 2009),
ezeken keresztiil nyilvanul meg els6ként a nyelvi hatrany, hiszen akinek az elsddleges
szocializacids szinterén nem nyilt modja a tarsadalmilag elvart érintkezés szabalyait
elsajatitani vagy legalabb megfigyelni, annak szinte tdrvényszerti, hogy problémat fog
jelenteni az elsd tarsadalmi szintéren valé megnyilvanulas.

A romék tarsadalmi helyzete a rendszervaltas ota jelentésen romlott, ez lehet az ere-
déje a legtobb, tarsadalmi szinten megnyilvanulé problémanak. Farkas Péter (2010)
tanulmanyaban adatokat talalhatunk arra vonatkozoélag, hogy milyen aranyban van-
nak romak a szegénységben, mélyszegénységben ¢16k kozott, bar ezek az adatok nem
pontosak, mivel a szdrmazas nyilvantartasa torvénybe {itk6z0. A rendszervaltas el6tt a
romak foglalkoztatottsdgi aranya 90 szdzalék koriili volt, ma mar csak kb. 20 szdzalé-
kuk dolgozik. A gazdasagi valsag felerdsitette a tarsadalomban egyébként is meglévo
ellenérzéseket, és tobbek kozott ez eredményezte a legutobbi valasztason a szélsdjobb-
oldal eléretdrését.

Az iskola feladata, hogy a tanulokat az iskolaba keriilés idejétdl kezdve folyamatosan
¢és fokozatosan fejlessze, felkészitse a kiilonboz6 tarsadalmi szintereken valo szereplés-
re, megnyilvanulasra. Ezt elkezdeni csak ugy lehet, ha a tanitoknak sikertil kialakitani a
kapcsolatot minden egyes tanulojukkal, mindegyikiik esetében figyelembe véve a csaladi
hatteret, a korabbi szocializacios folyamatokat. S6t feladatuk tovabba az is, hogy az eset-
legesen mas-mas kultirabol érkezd gyerekeket kolesondsen megismertessék egymas kul-
turdjaval, kialakitsak a gyerekekben egymas irant a tiszteletet, az elfogadast. Lényegében
ez a multikulturalis nevelés alapja. Javaslatok sziilettek arra vonatkozélag, hogy milyen
modositasokra van sziikség az oktatasban annak érdekében, hogy a multikulturalis neve-
1és szempontjai megvaldsuljanak: legyencek barna haja, szemii gyereckek a tankonyvi
illusztraciokban, a szemléltetések soran ne csak a kozéposztaly élethelyzeteinek megfele-
16 szituaciokat alkalmazzanak, hanem vegyék figyelembe az alacsonyabb tarsadalmi sta-
tust csaladokra jellemzd szituaciokat is, a tanité pedig lehetéleg késziiljon fel arra, hogy
meg tudjon szblalni legalabb az alsobb osztalyokban romani nyelven (Szoke, 2008). Ezek
a minden pedagdgusra vonatkozo javaslatok, elvégre a szocializacid folyamata, akarcsak
a tanulas, egy egész életen at, de legalabbis jelentds életszakaszon at tartd folyamat, igy
a szocialis érzékenyités nemcsak az als6 tagozatban tanitok feladata, hanem a magasabb
osztalyokban tanito tanaroke is.

A jelenlegi tanarképzés nagy gondot fordit a hallgatok ilyen iranyu ismereteinek
bovitésére, elmélyitésére, a kotelezd tantargyak kozott is tobb kurzuson tanulhatnak az
integralt nevelés lehetdségeirdl, feltételeirdl, illetve a valaszthato tantargyak kozott van
kimondottan a multikulturalis neveléssel foglalkozé kurzus is. A mar tanitdo pedagogu-
soknak pedig egyre gyakrabban szerveznek iskolan belill tréningeket, amelyek célja,
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Az iskoldban, foleg az dltaldnos
iskoldban a gyerekeket egyértel-
miien gyerekként kezelik, de ez
a legtobb esetben még a kozeépis-
kolai idoszakra is igaz, viszont
ez szerepkonfliktust ideéz eld a
roma tanulokban, akik a csald-
di szintereken mdr megszokldk,
hogy felnottként bannak veliik.
Ha felidezziik Eric Berne
(1984) tranzakcioanalizis-elme-
letet, akkor az imeént vdzolt lehe-
16ség tokéletesen példdzza a
keresztezett tranzakciok azon
Jfajtdjat, amikor a sziiloi
endllapotbol kommunikdlo
tandr a gyermeki éndllapotba
cimzi az tizenetél, viszont a
vdlaszt varakozdsaival ellenke-
zben nem a gyermeki, hanem a
felndtt éndllapotbol kapja. Ez
16rést okoz a kommunikdcio-
ban, taptalajdaul szolgdl a konf-
liktusok kialakuldsdnak. Berne
szerint ebben az esetben a felek
koziil valamelyik vagy megudl-
ltoztatja az éndllapotdt - azaz
vagy a tandr lép dt a felndttbe,
és folytatja a tanulo dltal bedlli-
tott kommunikdcios helyzetet,
vagy a tanulo lep a gyerekbe,
ezzel elfogadva a tandr sziiloi
Lhatalmat’; vagy megszakad
koztiik a kommunikdcio, mert
az egyik (vagy mindkét) fél meg-
sértodik.

hogy az iskolaban gyakorta felmeriilé prob-
1émak megoldasahoz nytjtsanak segitséget,
akar esetmegbesz¢lé csoportok formajaban.

Emellett egyes szakokon kotelez6, maso-
kon csak valaszthaté kurzus formajaban
érhetd el a konfliktuskezeléssel foglalkozo
tantargy. Ennek keretén beliil lehetdségiik
nyilik megismerkedni a kiilonb6z6 konflik-
tuskezelési technikakkal, de véleményem
szerint a legfontosabb elsajatitand6 ismeret
az asszertiv kommunikacios stilus, illetve
az én-iizenetek megformaldsanak képessé-
ge. Az én-lizenetek alkalmazédsa mar 6nma-
gaban jo hatassal tud lenni egy-egy kom-
munikacios helyzetre, hiszen az embernek
végig kell gondolnia magaban, hogy érzi
épp magat abban a szituacidban, szerinte mi
ennek az oka, tud-e 6 tenni valamit a szitu-
4ci6 modositasa érdekében, milyen viselke-
dést tart elfogadhatonak a sajat és a masik
fél részérdl. Ez olyan aktiv figyelmet igé-
nyel, ami mar dnmagaban valdszinisiti az
atgondolt, kortiltekinté megnyilatkozast.

A Kedveshaz-pedagogia egy 1995-ben
alapult intézmény, a Kedveshdz pedago-
giai gyakorlata, mely alternativ pedagogiai
iranyzatok 6tvozésével valdsitja meg a mul-
tikulturalitason és kooperativitason alapuld
oktatast. Ezt a modszer az otthonrél hozott
tudasra alapoz, mely tudas a roma tanulok
esetében sem egységes, bar elmondhato,
hogy a tobbségi tarsadalom altal meghata-
rozottaktol valdszintileg eltér. Az osztaly-
kozosségek kiépitésében hét alapszabalyt,
az ugynevezett KETHANO-fészabalyokat
kovetnek (cigany ’kethano’: ’kozds’, itt:
’kozosségi’): figyelmes hallgatas, megbe-
csiilés, kolcsonds tisztelet, bizalom, pozi-
tiv értékelés, én-lizenetek, passzolas joga.
A csoportmunka nem a rivalizalasra épiil,
hanem a kiillonb6z6 képességii gyerekek
aktiv részvételére az Osszteljesitmény eléré-
sében, a kulcs az egymasra utaltsag ¢s az
egyittmiikodés. A pedagdgia részét képe-
zi a hidépités a csalad és az iskola kozott,
véleményem szerint ez az, ami kiemeli a
programot az integralt nevelést alkalmazé
pedagdgiak kozil, mert a legtobb intézmény
nem fordit gondot a sziilok €s az iskola kozti

partnerkapcsolat kiépitésére, pedig kozos a céljuk. A Kedveshaz pedagdgusaitdl egy
komplex szerepegyiittesnek valdo megfelelést varnak el, amelyben egyszerre vannak jelen
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a szakmai ¢és emberi értékek: a pedagogus mint elfogadod és elismerd, megismerd, meg-
értd, egyuttmikodo, szervezo, iranyitd, kozosségépitd, ismeret- és tudaskozvetitd, segitd
és batoritod (Borddacs és Lazar, 2002, 19-26. o.).

Ennek a programnak az egyik legfontosabb eleme a partnerség kiépitése a tanarok, a
diakok és a sziilok kozott. Az iskolai szituaciok legnagyobb részében a tanarok és didkok
kozti viszony az, amely a konfliktusokhoz vezet, amely persze tovabbgytirtizve a sziilok
¢és a tanarok kozti konfliktussa is valhat. Mindez gyakran alapul azon, hogy a tanar elvar-
ja a tiszteletet a gyerekt6l a diplomajara, tapasztalatara, korara stb. valo tekintettel, de
ugyanezt a tiszteletet nem adja meg viszonzasként a gyereknek. A roma tanuldk esetében
ez a kommunikacids viszony lehet az ereddje tobb konfliktusnak: mig nalunk a gyerek
bizonyos értelmezés szerint 6rokre gyerek marad, de mindenesetre legalabb addig, amig
otthon lakik, nincs munkéja, nem dnfenntartd, addig a romaknal a gyerekek teljes jogli
felnotteknek szamitanak a nemi érésiiktol kezdve, tehat mar 12—13 éves koruktol. Az
iskolaban, féleg az altalanos iskolaban a gyerekeket egyértelmiien gyerekként kezelik,
de ez a legtobb esetben még a kozépiskolai idészakra is igaz, viszont ez szerepkonf-
liktust idéz el6 a roma tanulokban, akik a csaladi szintereken mar megszoktak, hogy
felndttként bannak veliik. Ha felidézziik Eric Berne (1984) tranzakcidanalizis-elméletét,
akkor az imént vazolt lehetdség tokéletesen példazza a keresztezett tranzakciok azon
fajtajat, amikor a sziiléi énallapotbol kommunikald tanar a gyermeki énallapotba cimzi
az lizenetét, viszont a valaszt varakozasaival ellenkezéen nem a gyermeki, hanem a fel-
nétt énallapotbdl kapja. Ez torést okoz a kommunikacioban, taptalajaul szolgal a konf-
liktusok kialakulasanak. Berne szerint ebben az esetben a felek koziil valamelyik vagy
megvaltoztatja az énallapotat — azaz vagy a tanar 1ép at a felnéttbe, és folytatja a tanuld
altal beallitott kommunikacids helyzetet, vagy a tanul6 1ép a gyerekbe, ezzel elfogadva a
tanar sziil6i ,,hatalmat”; vagy megszakad koztiik a kommunikacio, mert az egyik (vagy
mindkét) fél megsértddik.

Ez az elmélet egy lehetséges magyarazatot ad arra, hogy a roma tanulok miért 1épnek
fel az iskolai rend szemszogébdl helyteleniil a tanarokkal szemben, de véleményem sze-
rint ez nem kizarolag a kisebbségi didkokat érintd kérdés. A 21. szdzad gyerekei sokkal
tobb informacioval talalkoznak, mint akar a *90-es években felnéttek, ovodas korukban
mar felhasznaldi az internetnek, sét a 2013-as karacsonynak mar a legnépszertibb ajandé-
ka a tablet volt, amelyen sziil6i feliigyelet nélkiil azt bongésznek, amit csak akarnak. Azt
tapasztaljak nap mint nap, hogy rengeteg dologban jobban értik a jelenlegi vilagot, mint a
sziileik, akik bevandorloi az informacios tarsadalomnak, igy természetes, hogy a vartnal
hamarabb 6nallésodnak bizonyos teriileteken, és ebbe beletartozik az, hogy hamarabb
igénylik a sajat személyiik feln6ttként kezelését. Mig mindezzel 10—20 éve leginkabb a
kozépiskolai tanaroknak kellett megbirkdzniuk, mara mindez attolodott az altalanos isko-
laba, ott is az egyre alacsonyabb osztalyokba. Epp ezért fontos, hogy a tanarokat ne csak
az IKT-eszk6z0k alkalmazasara oktassak, hanem figyelmet kell forditani a kommunika-
ci6s ismeretek elmélyitésére, és ezen beliil ismerniiik kell a gyerekek kommunikacios
jellemzdit. Ha értelmezni tudjak, hogy a tanulok verbalis sikon megfogalmazott iizenete
mogdtt milyen egy€b tartalmak htizodnak meg, akkor nagyobb az esélyiik egy produktiv,
minden résztvevd szamara élhetobb és élvezhetdbb iskolai ¢élet kialakitasara.

39




Iskolakultira 2014/6

Irodalomjegyzék

Axtell, R. E. (1997): Gesztusok: ajanlott és tiltott
testbeszéd-megnyilvanuldsok a vilag minden tajarol.
Alexandra Kiado, Pécs.

Bartha Csilla (2002): Nyelvi hatrany ¢és iskola. Isko-
lakultira, 12. 6-7. sz. 84-93.

Berne, E. (1984): Emberi jatszmdak. Gondolat Kiado,
Budapest. http://vitaminbank.hu/eric-berne-emberi-
jatszmak-i-resz-jatszmaelemzes.php#2

Bordacs Margit és Lazar Péter (2002): Kedveskonyv.
Modszerek és gyakorlatok a Kedveshdz-pedagogia
tapasztalatai alapjan roma és /vagy hatranyos hely-
zetii gyerekeket nevelé pedagogusok szamdra.
Dinasztia Tankonyvkiadé Kft., Budapest.

Crystal, D. (1998): 4 nyelv enciklopédidja. Osiris
Kiad6, Budapest.

Csanyi Vilmos (1999): Az emberi természet: humdn-
etologia. Vince Kiado, Budapest.

Farkas Péter (2010): Rosszabbod6 szocidlis helyzet
és a kirekesztettség Magyarorszagon a valsag idosza-
kaban. Le Monde Diplomatique, 10. sz. http://www.
magyardiplo.hu/szegenyseg-konferencia-cikkek-
hu/267-rosszabbodo-szocialis-helyzet-es-a-
kirekesztettseg-magyarorszagon-a-valsag-
idszakaban-

Niedermiiller Péter (2001): A kulturakdzi kommuni-
kaciorol. In: Horanyi Ozséb: Tdrsadalmi kommunika-
cio. Osiris Kiado, Budapest. 96-111.

40

Olah Orsi Tibor (2005): Az iskolai sikertelenség szo-
ciolingvisztikai megkézelitése. Uj Pedagégiai Szem-
le, 7-8. sz. 2013. 11. 10-i megtekintés, http://www.
ofi.hu/tudastar/iskolai-sikertelenseg

Réger Zita (1990): Utak a nyelvhez. Akadémiai
Kiado, Budapest.

Sapir, E. (2002): Nyelv és kornyezet. In: Jaszo Anna
és Bodi Zoltan: Szociolingvisztikai szoveggyiijte-
meény. Tinta Konyvkiado, Budapest.

Szoke Judit (2008): Az els fejlesztési ciklus tapasz-
talatai: a HEFOP 2.1 intézkedés kozponti program
,»A” komponens alapvetései és iranyultsaga. In: Ber-
nath Gabor: Esélyegyenldség — deszegregdcio —
integralo pedagogia. Egy stratégia elemei. Educatio
Tarsadalmi Szolgaltato Kozhaszni Tarsasag, Buda-
pest.

Tomasz Gabor (2006) A4 rejtett tanterv — fogalom és
kutatasok. Kézirat. 2013. 11. 10-i megtekintés, http://
www.ofi.hu/tudastar/munkatarsak-publikacioi/2006-
rejtett-tanterv

Variné Szilagyi Ibolya (1975): A ,szocializacio”-
kutatasrol — a szocialpszicholdgia nézépontjabol. In:
Somlai Péter: Alldspontok a szocializaciérél. Az
Oktatasi Minisztérium Marxizmus-leninizmus Okta-
tasi Fosztalya, Budapest.




Fonai Mihdly — Dusa Agnes Réka

egyetemi docens, tanszékvezetd, Debreceni Egyetem AJK
PhD-hallgato, Debreceni Egyetem, Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Doktori Program

A tanarok presztizsének
és tarsadalmi statuszanak valtozasai
a kilencvenes és a kétezres években

Tanulmdnyunkban a tandrok presztizset vizsgaljuk.! A tandr
professziokkal foglalkozo kutatdsok egyik meghatdrozo tertilete a
tandrok tarsadalmi stdatusza, melynek jellemzésére a tandrok
presztizsét alkalmazzdk. A tandr professziok tdarsadalmi stdtuszdanak
alapfolyamata az elmiilt évszdzadban a tandr szakmdk
statuszvesziése, presztizsenek csokkenése, jévedelmi pozicioinak
romldsa és rekrutdcios hdtterének dtalakuldsa. Ez utobbi jellemzdje,
hogy egyre tobben also-kozéposzidlybeli szdrmazdsiiak és nok.
Ebben az irdasban a hetvenes évektol a kétezres évekig tekintjiik dt a
tandr professziokat vizsgadlo hazai kutatdsokat. Ezek mdsodelemzése
nagyon tanulsdagos, és azt a_folyamatot vdzolja fel, melyet
deprofesszionalizdcionak hivnak. A mdsodelemzések eredményeit
erositik meg sajdt kutatdsaink is, melyeket tandr szakos hallgatok
korében folytattunk: a hallgatok jol érzékelik a vdlasztott
professziojukat jellemz6 tdarsadalmi folyamatokat, nincsenek illiizioik
a tandrok helyzetét, sajdt jévojiiket illetGen.

Bevezetés

sy

ﬁ tanarok helyzetével foglalkozé magyar kutatdsok azt mutatjak, hogy a leggyak-

val, az elndiesedéssel és a tanar szakmak presztizsével fiiggnek Ossze. A tanar
szakmak, professziok kutatdsa — a tobbes szam hasznalata indokolt, hisz a legtdbb
orszagban nem beszélhetiink egységes tanar szakmarol, sokkal inkabb hierarchikusan
tagolt szakmakrol — a vazolt jelenségek mellett leginkabb a professzidkhoz sziikséges
kompetencidkat, tudast és tulajdonsagokat, a tandri szerepeket, valamint a tanarok és az
iskola feladatait érinti.

A magyarorszagi kutatasok vazolt sajatossagai miatt ebben a dolgozatban a tanarok
presztizsének kérdésre koncentralunk. Dolgozatunk elsd része a témaval sszefiiggd
hazai kutatasok masodelemzését jelenti. Izgalmas kérdés volt az, hogy megjelennek-e
a tanar szakos hallgatdék gondolkodédsaban, a professzidval Gsszefliggd véleményében,
elvarasaiban azok a kérdések, melyeket a kutatok és a tanar professzidk is fontosnak
tartottak. A tanar szakos hallgatokra iranyuld vizsgalataink egy része alkalmas a szak-
irodalmi allitasokkal, kutatasi el6zményekkel vald Gsszevetésre.
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A tanarok presztizse

A tanari szakmak presztizsét szamos dolog alakitja. A magyar tanarkutatasok egyik
meghatarozo szerepldje a nemzetkdzi szakirodalom és kutatasok elemzése alapjan a
presztizst alakito tényezok egymasra hatisat hangsulyozza (Nagy, 1994). igy fontos
kiemelni az egyes orszagok oktatasi rendszereinek tagoltsagat és hierarchijat, ami azzal
jér egylitt, hogy az egyes tanari szakmdknak 1ényegesen eltérd lesz a presztizse az iskola-
fokozat oktatasi rendszerben elfoglalt helye alapjan. A makroszintli 6sszefiiggések kozott
nagyon fontos az oktataspolitikak hatasa, az, hogy az oktataspolitikak milyen struktarat
alakitanak ki, milyen kapcsolatot miikddtetnek az oktatasi rendszer intézményei €s sze-
reploi kozott, tesznek-e kiilonbséget az egyes szintek ¢és intézménytipusok esetében. Az
oktataspolitika hatasara lényeges kiilonbségek alakulnak ki az intézménytipusok és az
oktatas szintjei kozott, ami azt eredményezi, hogy komoly kiilonbségek érvényesiilnek
az egyes tanari szakmak tekintetében (Nagy, 1994, 11-16. o0.).

A tanari szakmak presztizsét jelentés mértékben befolyasolja e szakmak ,,elndiesedé-
se” (Dedk és Nagy, 1998; Martonfi, 1998; Székelyi, Csepeli, Orkény és Szabados, 1998;
Vago, 1998; Nagy, 2001; Papp, 2001). Az ,.elndiesedés” és a szakmak presztizsének
csokkenése kozott azonban nincs oksagi kapcsolat, nem a nék tomeges megjelenése
csokkenti egy szakma presztizsét; sokkal inkabb arrél van szo6, hogy a szakma statusza,
jovedelmi pozicidja mar korabban is romlott, igy a férfiak kevésbé valasztjak az ilyen
szakmakat — a n6k aranyanak a ndvekedése a felsdoktatasban pedig azzal jar, hogy
»potoljak™ a férfiak altal feladott szakmai pozicidkat.

Fontos 6sszefiiggés latszik érvényesiilni az elérhetd jovedelmek és a tarsadalmi presz-
tizs kozott. A magyar kutatasok adatai évtizedes tendencidkat vazolnak fel (Nagy, 2001).
1938-ban a gyaripari munkasok havi atlagkeresetéhez viszonyitva a gimndziumi tanarok
3,9-szer, a népiskolai tanitok 2,4-szer kerestek tobbet, mint a munkasok (Nagy, 2001,
83. 0.), a gimnaziumi tandrok ezzel a diplomasok k6zépmezdnyébe, a tanitok pedig
az als6 csoportokhoz tartoztak. A kelet-eurdpai szocialista orszagokban az 1946—48-as
rendszervaltasok hatasara a diplomas foglalkozasok jovedelme radikalisan csokkent,
igy példaul Magyarorszagon a legjobban fizetett minisztériumi féosztalyvezetdk is a
gyaripari munkasok atlagkeresetének csak a 2,7-szeresét kaptak 1957-ben (Nagy, 2001,
83. 0.), a gimnaziumi tanarok csak az 1,1-szeresét, mig az altalanos iskolai tanitok a
0,9-szeresét, azaz kevesebbet kerestek a gyari munkasoknal. Ezek a jovedelmi poziciok
nehezen valtoztak, még a kilencvenes évek végén is megfigyelhetd volt kiilondsen az
altalanos iskolai tanarok atlagkeresetének lényeges elmaradasa a miiszaki és pénziigyi
teriileteken dolgozo6 diplomasokhoz képest.

A tanari palyakon elérhetdé jovedelmek az elmult évtizedekben lényeges hatast gya-
koroltak a tanarok énképére, az altaluk érzékelt és elvart keresetek és a tarsadalmi meg-
becsiilés Osszefiiggésére is (Ferge és Haber, 2001). Az 1960—70-es években a tanarok
kiilonbdz6 szakmai csoportjai egy hétfokozath skalan 2,44 és 3,39 kozé tették a kerese-
tiik szinvonalat, mikdzben az igazsadgosnak tartott keresetet 4,60 és 5,04 kozé taksaltak,
azaz masfél-kétszeresére a tényleges jovedelmiiknek. Bar azt tapasztaltdk, hogy a tarsa-
dalmi megbecsiilésiik 3,11 és 3,79 értékeket vett fel a hétfokozata skélan, a tarsadalmi
megbecsiilés igazsagos szintjét 4,16 ¢és 5,95 kozé vartak (Ferge és Haber, 2001, 25. 0.).
Azaz az allamszocialista korszak tanarai alacsony jovedelmi és csak valamivel magasabb
tarsadalmi megbecsiilést érzékeltek, elvarasaikban is magasabb volt a tarsadalmi meg-
becsiilés iranti igénytik. A folyamatok hossza tavi hatasat mutatja, hogy még 1998-ban
is a tanari fizetéseknek az egy fore jutdé GDP-hez viszonyitott aranya alapjan a magyar
tanarok kevesebbet kerestek, mint mas orszagokban (a megfelelé mutatd 0,52 az 6vo-
n6k, 0,68 az altalanos iskolai tanarok ¢és 0,72 a gimnaziumi tanarok esetében — 1,0 volna,
ha megegyezne az egy fore es6 GDP-vel — Nagy, 2001, 86. 0.). A 15 éves gyakorlat-
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tal rendelkez6 tanarok esetében az OECD-orszdgok korét figyelembe véve is hasonlo
a helyzet, a magyar tanarok az alacsony jovedelmii csoportba tartoznak a nemzetkozi
Osszehasonlitasokban (Nagy, 2001, 63. 0.). Mindez tovabb erdsiti a tobb évtizedes folya-
matot, azaz az alacsony tanari jovedelmek csokkentik a tanari szakmak statuszat, benne
presztizsét, ami komoly ,,rést” eredményez az egyes foglalkozasok tarsadalmi és anyagi
megbecsiilése kdzott. A kilencvenes években ez a rés az altalanos iskolai tanarok, majd a
gimnaziumi tandrok esetében volt jelentds, bar nem elhanyagolhat6 az orvosok esetében
sem (Nagy, 2001, 110. o.; jovedelmi adatok diplomas csoportok esetében: Sugdr, 1998,
317. 0.); a jovedelmi pozicidnak a statuszt gyengité hatdsara még utalunk, hisz részben
ezek a folyamatok vezetnek el a deprofesszionalizaciohoz.

A hosszu tava folyamatok hatasat mutatja, hogy az 1970-es évekhez képest a tana-
rok énképe a sajat presztizsiik megitélését illetden keveset valtozott (Szabo, 1998,
150—151. o.). Tizenegy lehetséges értelmiségi foglalkozas rangsorai alapjan maguk a
tanarok és az igazgatok rendre az utolsé ranghelyekre soroltak magukat (kozépiskolai
tanar, altalanos iskolai tanar, 6vodapedagdgus sorrendben) — a megkérdezett felnétt vala-
szolok (a ,,kozvélemény”) az 6vodapedagogusok helyzetét hasonlonak latta a presztizs-
rangsorban, azonban a kozépiskolai €s az altalanos iskolai tanarokat inkabb a kézépme-
zOnybe soroltak. Ez arra is felhivja a figyelmiinket, hogy nem csak 6nmagaban a tanari
szakmak jovedelmi pozicidja alakitja azok tarsadalmi presztizsét, az inkdbb magukat
az érintetteket befolyasolja a sajat statusz megitélésében. A ,laikus” kozvéleményt az is
alakitja, hogy mennyire latja tagoltnak a tanarok csoportjat — az eredmények azt mutatjak,
hogy nagyon is annak latjak, a tanar szakmak presztizsét az iskola fokozata és tipusa jelen-
tdsen alakitja koriikben. Ha ehhez hozzavessziik, hogy az egyes iskolatipusok ¢€s szintek
tandrainak tarsadalmi rekrutacioja 1ényegesen eltérd, akkor az iskolarendszer hierarchidja
mellett a tarsadalmi presztizs a valamilyen modon érzékelt tarsadalmi csoport-hovatar-
tozasnak is szol — ennek pedig komoly tarsadalomtorténeti gyokerei vannak, példaul a
gimnaziumi tanarok Uriembernek szamitottak a két vilaghaboru kozotti Magyarorszagon.
Valoszinti, hogy a ,,laikus” kozvélemény presztizs-rangsorolasait egyéb tényezok is ala-
kitjak, igy példaul az iskolak belsé vilaganak az atalakulasa vagy az oktatasi modszerek
valtozasa, a sziilok és az iskola, benne a tanarok kapcsolatanak az atalakulasa is.

Lattuk, hogy ezek a folyamatok a tanarok kozott az onmaguknak tulajdonitott presz-
tizs alacsonyra becslésével jarnak egyiitt, ami a tanari szakmak statuszvesztéséhez és
az abbol is kovetkezd deprofesszionalizacidhoz vezet. Ez utdbbi jelenség tobb tényezd
kdvetkezménye, szerepet jatszik benne a tanar szakmak professzionalizaciojanak szamos
ellentmondasa, példaul azoknak a képességeknek, igy a karizmatikussagnak a szerepe,
melyeket a képzés soran nehéz, vagy nem is lehet kialakitani a hallgatokban. Ez részben
azzal fiigg Ossze, hogy a képzés soran a hivatashoz sziikséges tudast és képességeket
hogyan adjak at, illetve hogyan adhatok at, és atadhatok-e. Kuczi Tibor (2001) a pro-
fesszionalizacio elemzése kapcsan utal arra, hogy a tanari munkanak a személyiség a
hordozoja, nem pedig a targyiasult szakismeret.

Mas megkdzelités alapjan hasonlo eredményre jut Fodor Gabor (2001), hogyan ala-
kithatok ki a ,,jo tanar tulajdonsagai a tanarképzés soran, egyaltalan, atadjak-e ezeket a
képzésben? A ,,j6 tanar” tulajdonsag listajanak elemei megjelennek a tanarok szakma- és
szerepfelfogasaban is: szigort, tekintélyt parancsold, kovetkezetes, komoly, tavolsagtar-
td, magas kovetelményeket tamaszt, zarkozott, megfellebbezhetetlen, miivelt, kiszamit-
hato, konzervativ. Szabo Ildikoék kutatasi eredményei is azt mutatjak, hogy a ,,laikusok”
(felndttek) és a tanarok szakma- és szerepfelfogasa (a laikusok esetében az, hogy mit
varnak a tanari szakmaktol) olyan elvarasrendszer, amelynek a képzés soran torténd
atadasa nehezen illeszthetd be a képzés jelenlegi strukturaiba és metodikdiba (Szabo,
1998). Az elvart képességek ¢és készségek atadasanak problémai a professzionalizacid
eredményességét kérddjelezik meg, ami tipikus deprofesszionalizacios jelenség. Ugyan-
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ezen kutatds soran a pedagogusok kivanatos tulajdonsagaira vonatkozo tanari énképnek
a struktaraja is azt igazolja, hogy a tulajdonsagokat tekintve — példaul gyermekszeretet,
egylittmikodési készség, szilard értékrend, onismeret, hatarozottsag — valdoban nehezen
professzionalizalhaté szakma(k)rol, hivatasrol van szo.

Mindezek alapjan kijelenthetd, hogy a tanari szakmakhoz, professziokhoz sziikséges
tudas, de még inkdbb készségek és képességek, tulajdonsdgok nehezen meghatarozha-
téak, és még nehezebben atadhatéak a képzés soran — ez erdsiti a szemi-professziokra
utald jelenségeket ¢s a deprofesszionalizacids folyamatokat is (Fonai, 2012; Pusztai és
Fonai, 2012), melyet a szakirodalom elsésorban a professziok valtozo helyzetével, a
kliensek eltérd reagalasaval magyaraz, mint ami csokkenti a professziok autonomiajat és
hatalmat. Ehhez jarul még a felsdoktatas tomegesedése is, ami csokkentette a diploma
Hritkasdg-értékét”, igy hozzajarult a professziok statuszanak csokkenéséhez is. A depro-
fesszionalizacio elvezethet a proletarianizacidhoz is, melynek azonban fontos feltétele (a
kliensek 0j igényein ¢és a ,ritkasag” adta magas statuszon tul) a nagy szervezetek hatasa,
ami csokkenti a professziok autonomiajat, hisz elsdsorban alkalmazottként kezeli a pro-
fessziok tagjait (Haug, 1973; Kleisz, 2002; Oppenheimer, 1973).

A hazai szakirodalom masodelemzése nemcsak a deprofesszonalizacio-tézist erdsiti
meg, hanem a szemi-professzi6 teoridt is (Etzioni, 1969). Etzioni a fél-professziok (sze-
mi-professzidk) kovetkezd jegyeit emelte ki: 6t évnél révidebb ciklusu képzés, kisebb
sulyt specializalt tudas- és készségtar, a hangsily a tudas kommunikalasan és nem az
alkalmazasan van, a tudas teremtésére kisebb hangsulyt fektetnek. Gyengébb a szakmai
autonomia, a szakmai autoritas litkozik a kiils6 tarsadalmi kontrollal, a szakma telje-
sitményét kiterjedt ellendrzésnek vetik ald, a professzio tarsadalmi legitimitasa gyenge
alapokon nyugszik. A professzid erkolcsi kodexe homalyos és inkonzisztens, a szakmai
teriilet kevésbé kapcsolodik a kitlintetett tarsadalmi kommunikacié szférajahoz, valamint
az élet és a halal kérdéseihez. Etzioni (1969) a kdvetkezd fél-professzidkat, szemi-pro-
fesszidkat kiillonboztette meg: az apolondket, a szocialis munkasokat, a konyvtarosokat,
a tanarokat, a t6zsdeligynokoket és a gyogyszerészeket.

Tanar szakos hallgatok és a tanar szak presztizse

Ahogy az el6z0 fejezetben elemeztiik, a tanari professziok altalanosabb statusza és az
azzal szorosan 0sszefliggd presztizse alacsony. A statuszvesztés folyamata jol jellemzi a
tanari professziok deprofesszionalizalodasat is. Izgalmas kérdés, hogy mennyire ismerik
a tanar szakos hallgatdk a tanari professziok helyzetét, hogyan latjak a szakma preszti-
zsét. Két kutatds keretében vizsgaltuk azt, hogy hogyan tiikrozédik a tanar professziok
presztizse abban, ahogy a hallgatok a valasztott szakjuk presztizsét latjak.

Empirikus adatbadzisok: a DETEP és a HERD kutatdsok

Tanulméanyunkban két kutatas adatbazisat elemezziik. Az egyik a Debreceni Egyetem
Tehetséggondozo Programja (DETEP). A program 2000-ben indult, célja a tehetséges
hallgatok tamogatasa tutori segitséggel és egyéb, szakmai és tudomanyos lehet6ségek-
kel, valamint dsztondijjal. Mivel 2009-ben lényegesen megvaltozott a program felvételi
eljarasa, csak az els6 periodusra (2002—2008) vonatkoz6 adatbazist elemezziik. Ebben az
idészakban 3183 hallgat6 vett részt a masodik 1épcs6 mérésein, koziiliikk 304 {6 volt tanar
szakos — a tanulmanyban a rajuk vonatkozé eredményeket ismertetjiik (Marton, Mezd,
Balogh és Fonai, 2006).
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A masik adatbazis egy HURO — HERD kutatdsnak a tanar szakosokra vonatkozo ered-
ményeit foglalja magaba. A nemzetkdzi kutatasban a Debreceni Egyetem, a Nagyvaradi
Egyetem (University of Oradea) és a Partiumi Keresztény Egyetem vett részt. A projekt
egyik eleme egy, a részt vevo egyetemek hallgatoit érintd kérddives kutatas volt, mely
olyan kérdéseket vizsgalt példaul, mint a hallgatok iskolai életitja, az egyetemhez fiz6-
do elvérasaik, az értékrendszeriik vagy a csaladi hatteriik. A tanar szakosok esetében — a
hallgatok 6nmagukat soroltdk be ebbe a kategéridba — a tanari professzidra vonatkozo
kérdésblokk is szerepelt. Ez részben megfelelt a DETEP adatfelvétel hasonld kérdés-
blokkjanak, igy az eredmények a két kutatas kozott bizonyos mértékig sszehasonlitha-
tok. A kutatas onkitoltds kérdoivét 1471 hallgato toltotte ki, koziilik 283 6 volt tanar
szakos (és 55-en tervezték, hogy elvégeznek egy tanar szakot is).

Tanar szakos hallgatok a szak presztizsérdl

A sajat kar presztizsének megitélésében azt vartuk, hogy a rangsorokat’ az egyetemen
beliil kialakult rangsor, az egyes szakok presztizse alakitja, ami szoros kapcsolatban all
azoknak a szakmaknak a presztizsével, melyek a valasztott szakokkal kapcsolatosak,
¢és hogy a rangsorokat a kolcsonds vélekedések, sztereotipiak és elditéletek is alakitjak
(1. abra).
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1. abra. A hallgatok on- és masok szerinti besorolasa 10-fokozatii skalan
(forrdas: DETEP 2002—2008; HERD 2012)

Altalanos tendencia, hogy a hallgatok ugy érzékelik, az 6 szakjaikat masok alacsonyabb-
ra értékelik, mint azt 6k maguk (Fonai, Mdrton és Ceglédi, 2011). Ez annak a percepcioja
lehet, hogy kolcsondsen azt gondoljak, masok valdjaban nem is ismerik az 6 szakjukat,
ezért értékelik kevésbé. Azoknak a szakoknak az esetében, amelyeknél a valasztott
szakra épiilé szakmak tarsadalmi presztizse alacsony, a hallgatok ennek tudjak be szak-
jaik masok altali alacsony rangsorolasat. Ekozben 6k maguk ugy gondoljak, hogy bar a
valasztott szakmak presztizse valoban alacsony vagy mérsékelt, maga a szak nehéz, a
képzés pedig szinvonalas.

Annak indoklasa, hogy masok miért soroljak egy adott helyre a hallgatok szakjat,
néhany ponton megegyezik azzal, hogy 6k maguk miért és hogyan értékelik sajat szak-
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jukat. K6z0s indoklés és értelmezés az, hogy masok nem ismerik a szakot, a szak nehéz
vagy divatos. Lényeges kiilonbség érvényesiil a presztizs, a hasznosithatd ismeretek és
a jo elhelyezkedés mint szempont megitélésében. A DETEP mintabeli hallgatok, fiigget-
lentil attol, hogy tanar vagy nem tanar szakosok, magasabbra taksaljak sajat szakjukat,
mint a HERD mintabeli tanar szakos hallgatok. Ez azzal magyarazhatd, hogy a tehetség-
gondozo programba a hallgatok felsé 6todének volt esélye bekeriilni, azaz a sajat statusz
megitélését a szak és az ahhoz kapcsolodo professzid statuszanak a megitélésén til a
sajat, individualis pozicidjukhoz is kotik — a tehetséggondozd programba az egyetemi
karrierjiiket tekintve sikeresebb hallgatok keriilhetnek, igy az eltérés indokoltnak tlinik.
Ezt tmasztja ald, hogy a sajat szak (és a hozza kapcsolodo professzio) kiilsé megitélésé-
ben mar nincsenek 1ényeges eltérések a DETEP és a HERD mintabeli tanar szakos hall-
gatok kozott. A tanar szakos hallgatdknak a szak presztizsére vonatkozo rangsorolasai a
tanar professzioknak mint szemi-professzionak és a deprofesszionalizacios folyamatnak
a hatasat mutatjak, mind a belso és a kiils6 megitélés (érzékelt és feltételezett) kiilonbsé-
geiben, mind a két minta kozotti kiilonbségekben. Ez megfelel annak a varakozasunknak,
hogy a tehetséggondoz6 program hallgatoinak ,,tokékkel” valo ellatottsaga kedvezdbb,
mint a HERD tanar szakos (al)mintdnak az alapsokasagnak megfeleld ,,t6kékkel” valo
ellatottsaga.

Erdekesen alakulnak a rangsorolds indokai, amit azonban csak a DETEP mintan és
annak a DETEP tanar szakos almintajan lehet vizsgalni. Lassuk els6ként azt, hogy mivel
indokoljak a sajat szak rangsorolasat (1. tablazat, 2. tablazat).

1. tablazat. Miért sorolja ide a szakjat? A sajat presztizs indoklasa (nyitott kérdésre adott vilaszok —
az elsé 15 kijelentés. Szdazalék: az adott kijelentést elfogadok)

BTK tanar BTK nem TTK tanar TTK nem Teljes minta
tanar tanadr
Hasznosithat6 ismeretek 8,5 12,3 14,4 15,6 14,6
Nem ismerik 7,5 10,3 18,3 13,7 13,3
Nehéz szak 10,0 83 15,4 16,1 13,0
Divatos szak 13,0 7.8 20,2 15,2 10,9
Magas szinvonal 12,5 12,7 7,7 9,0 10,2
Atlagos szak 11,5 3,9 7,7 8.8 9,9
Keresett szak 14,5 5,9 9,6 10,7 9,3
J6 elhelyezkedés 5,0 7,4 2,9 7.9 9,1
Magas kovetelmények 8,5 11,3 4.8 8,4 9,0
Alacsony szinvonal 9,5 10,3 20,0 9,6 7,7
A szakma presztizse nagy 7,0 9,8 2,9 4,5 72
Szinvonalas oktatas 9,0 4,9 11,5 7,9 7,0
Magas presztizs 9,5 8,8 16,3 7,5 6,7
Elismert oktatok 18,5 7.8 7,7 6,4 5,7
Lebecsiilt szak 4,0 8,8 4.8 3,6 5,2

Forras: DETEP 2002—2008
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2. tablazat. Miért soroljak ide a szakjat? A kiilsé megitélés indokldasa
(nyitott kérdésre adott valaszok — az elsé 15 kijelentés. Szdazalék: az adott kijelentést elfogadok)

BTK tanar BTK nem TTK tanar TTK nem Teljes minta
tanar tanar
Nem ismerik 11,5 23,0 21,2 27,8 21,3
Nehéz szak 12,5 12,3 24,0 15,8 16,0
Lebecsiilt szak 13,5 12,7 9,6 8.8 10,2
Magas presztizs 13,5 5.4 18,3 10,7 8,7
Alacsony presztizs 14,5 7,4 19,2 13,9 8,5
Divatos szak 7,5 1,5 16,3 7,1 7,6
Atlagos helyzetli 7,0 4.9 5,8 7,7 7,4
Hasznosithato ismeretek 7,0 7.4 13,5 6,4 6,9
Magas szinvonal 6,5 9,8 12,5 6,5 6,4
Keresett szak 6,0 3,9 6,7 4,7 5,9
Magas kovetelmények 4,0 10,3 1,0 2,6 5,7
Sztereotipiak 4,5 2,9 9,6 8,6 5,6
Alacsony szinvonal 7,5 49 11,5 5,8 5,0
Jo elhelyezkedés 4,0 3,9 1,9 4,5 42
A szakma presztizse nagy 2,5 5,9 1,0 3,9 4,1

Forrdas: DETEP 2002—2008

Az érvényesiilo, 1ényeges eltérések a sajat rangsor és a masok altal rangsorolt (feltétele-
zett) hely kozott részben magyarazhato a szakok és szakmak észlelt kiils6 leértékelésével
— ennek egyik megnyilvanulasa épp a kolcsonds rangsorolasokban érhetd tetten. Ha a
rangsorok eltéréseit a potencialis szakmak helyzete magyarazza, azaz az egyes szakmak-
rol, professziokrol, azok helyzetérdl kialakult sztereotipiak €s vélekedések, akkor azt
lehet mondani, hogy a tanar szakos hallgatok rangsorolasai azt a statuszvesztést jelzik,
amely az elmult évtizedben kdvetkezett be a tanar szakmak esetében.

Jellegzetes inkongruencia tapasztalhatd az egyes rangsorok indoklasaban ¢és a két
rangsor kozott. A BTK tanar szakosok énképe a sajat szak szinvonalara utal6, kohe-
rensebb indoklasokkal jellemezhetd, hisz a hasznosithatd ismereteket, a szakok kere-
settségét €s a szinvonalas oktatast emelik ki. Ezzel szemben az 6 esetiikben is komoly
inkongruenciakat tapasztalunk: egyszerre érzékelik azt, hogy masok az 6 szakjaikrol azt
gondoljak, hogy az alacsony, illetve magas presztizsi, illetve alacsony szinvonall — ez az
egyes szakok kozotti Iényeges eltérésekkel és a szakok, szakmak ambivalens értelmezé-
sével is Osszefligg. A BTK nem tanar szakosok énképe is inkongruens, hisz ambivalens
véleményekkel indokoljak szakjaik rangsorolasat (divatos, atlagos, magas kdvetelmény,
lebecsiilt). Az 6 esetiikben a kiilsé értékelés észlelése tlinik koherensebbnek a magas
kovetelmények elétérbe helyezésével. A TTK tanar szakosok énképe kétpolusu onkép:
a magas szinvonal és a kdvetelmények (inkdbb ez jellemzd) mellett az alacsony szin-
vonal is megjelenik. Mindenképpen figyelmeztetd, hogy ez az énkép ennyire kétpolusu.
Kérdés, hogy ez minek a kovetkezménye — ennek a megallapitasara a vizsgalat nem
adott modot. Legfeljebb spekulativ kovetkeztetéseket fogalmazhatunk meg arrél, hogy a
motivaltabb és jobb eredményii hallgatok érzékelik a természettudomanyos tanarképzés
utobbi években kialakult problémait, a hallgatok érdeklédésének csokkenését, a felvehe-
t0 hallgatok szaménak drasztikus visszaesését, ami valdsziniileg kettészakitja a termé-
szettudomanyos tanar és nem tanar szakosok mezoényét egy jol teljesitd és tehetségesebb
és egy rosszabbul teljesité csoportra. A TTK nem tanar szakosok koherensebb énképpel
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A tandrok dltaldnosabban vett
statusza t6bb mutato alapjan is
romlik, igy a relativ jovedelmi
pozicio vagy a tarsadalmi presz-
tizs tertiletén. Ezl a stdtuszvesz-
tést tamasztja ald, hogy a tand-
rok egyre alacsonyabb stdtuszii
tdarsadalmi csoportokbol rekru-
tdalodnak, ami jelentésen hozzd-
Jarul ahhoz, hogy a tandrokat
inkdbb also-kézéposztdlybeliek-
nek, kézéposztdlybelieknek lds-
suk. A tandrok ellentmonddsos
tarsadalmi helyzetét jol mutatja,
hogy a professziokhoz sziikséges
tudds és az elérhetd jovedelem,
az elérhet6 szakmai karrier és a
presztizs kOzott erds
inkongruencia érvényesiil. Ezek
a disszondns, ambivalens ele-
mek visszakészénnek a hallga-
1ok professzio-képeben is. Ez azt
Jelenti, hogy a jévo tandrai illi-
ziok, de ugyanakkor vonzo
ideck nélktil gondolkodnak
valasztott hivatdsukrol.
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birnak: ugy latjak, szakjaik nehéz szakok,
melyek jo elhelyezkedést tesznek lehetové
— ugyanakkor mintha azt észlelnék, hogy a
masok altali rangsorolasok ezt nem kellden
veszik figyelembe, azaz a megitélésiikben
sok a sztereotipia.

Osszegzés

Tanulmanyunkban a tanarokra vonatkozo
hazai kutatdsok masodelemzése alapjan a
tanarok statuszara és presztizsére vonat-
kozo eredményeket elemeztiik és vetettiik
egybe tanar szakos hallgatoknak a profesz-
szi6 presztizsére vonatkozo értékelésével.

Az elemzett kutatdsok egyértelmiien ala-
tamasztjak a szakirodalomnak a szemi-pro-
fesszidokra ¢és a deprofesszionalizacidra
vonatkozo allitasait. A tanarok altalanosab-
ban vett statusza tobb mutatd alapjan is rom-
lik, igy a relativ jovedelmi pozicié vagy a
tarsadalmi presztizs teriiletén. Ezt a statusz-
vesztést timasztja ald, hogy a tanarok egyre
alacsonyabb statuszu tarsadalmi csoportok-
bol rekrutalodnak, ami jelentésen hozzajarul
ahhoz, hogy a tanarokat inkabb als6-kozép-
osztalybelieknek, kozéposztalybelieknek
lassuk. A tanarok ellentmondasos tarsadalmi
helyzetét jol mutatja, hogy a professzidokhoz
sziikséges tudas és az elérhetd jovedelem,
az elérhetd szakmai karrier és a presztizs
kozott erds inkongruencia érvényesiil. Ezek
a disszonans, ambivalens elemek visszako-
szonnek a hallgatok professzio-képében is.
Ez azt jelenti, hogy a jovo tandrai illuziok,
de ugyanakkor vonzé idedk nélkiil gondol-
kodnak valasztott hivatasukrol.
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iskolai szocialis munkas, KLIK Nyitott Vilag Fejleszt6 Iskola

Az iskolarendorség felallitasa
sajto- és médiavisszhangjanak
elemzése

E tanulmdny a Pintér Sdandor beltigyminiszter dltal 2013. mdjus
17-én bejelentett ,iskolarendorség” (tovdabbiakban idézdjel nélkiil),
hivatalos nevén iskolai brinmegelozési tandcsadoi hdlozat
létrehozdsdnak sajtovisszhangjdarol kivdan elemzést nytijtani.

A vizsgdlt idoszak nem csupdn a bejelentést koveto pdr nap, hanem
az iskolarendorség szeptemberi bevezetésének és kezdeti
tapasztalatainak a médidban valo megjelenéseit is magdba foglalja.
Arra voltam kivdncsi, hogy a kiilénbozo jellegt, illetve szakmai és
politikai elkitelezettsegii médiumok mikent fogaditdk, értelmezték és
tdlaltdk az dllami erészakszervezet oktatdsi intézményekben valo
dllando jelenléetet. A témavdlasztdsomat meghatdrozza az, hogy
mdsfél évtizede iskolai szocidlis munkdskeént dolgozom. Szdmomra az
iskoldba vezényelt rendor azt jelenti, hogy az dllami oktatdsirdnyitds
szemlélete megudltozott: nem humdn szolgdltatdsokra, hanem
rendteremtésre van sziikség az iskoldkban. Kivdncsi voltam arra,
hogy ezt a média és az abban megjelend szakmai és politikai
vélemények hogyan értelmezik, és hogyan reagdlnak rd.

2010-ben Géczi Janos (részben Darvai Tiborral kozdsen) két tanulmanyban is ele-

mezte az 1960—1980-as évek nevelésiigyi szaksajtdjat (Géczi, 2010; Géczi és Dar-
vai, 2010). Mindkét iras neveléstorténeti-ikonografiai kutatds eredménye, melynek sordn
a sajtoban megjelend képi gyermekabrazolasokat vizsgaltak meg a szerzok. Vajda Zsu-
zsanna (2013) tanulmanya az *50-es évek egyik jellegzetes sajtotermékét, a N6k Lapjat
tanulmanyozta abbol a szempontbol, hogy gyermekneveléssel kapcsolatos irasaiban
milyen gyermekfelfogas jelenik meg, illetve miként hatott a kor diktatorikus, totalitarius
politikai rendszere a gyermeknevelés kultirajara. A sajtoelemzés természetesen nem csak
a mult, hanem a jelen, illetve a kozelmult megismerésére is alkalmas eszkoz. Erre is talal-
hatunk példakat. Ilyen Marusnik Tiindének (2009) a ,,tanarverésekrol” irt sajtoelemzése.
Marusnik két konkrét esettel kapcsolatban vizsgalta a napilapokbol vett mintat a kritikai
diskurzuselemzés modszerével. Rafael Zoltan a Wesley Foéiskolan irt — kéziratos — szak-
dolgozataban pedig egy esettel kapcsolatos sajtokozleményeket gytijtott dssze, és tobbek
kozott arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy az ujsagirok torekedtek-e az eset korrekt
bemutatasara, kontextusba helyezésére, vagy csak a szenzacidhajhaszas volt a céljuk,
illetve hogy mennyiben befolyasolja a médium politikai elkotelezettsége a megjelend
kozleményeket. Kutatisom mégis kissé¢ mas jellegii, aminek alapvet6 oka az, hogy az
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iskolarenddrség felallitasa nem egy, a bulvarmédia szdmadra is érdekes, emberi sorsokat
kozvetleniil érint6 térténet, hanem egy absztrakt ,eset”.

Erdemes tisztiznunk, miért érdekel minket az, hogy a média miként talal egy neve-
Iéssel kapcsolatos iigyet. A kérdést nagyvonaltan elintézhetnénk azzal, hogy azért,
mert ma mar csak az létezik valdjaban, ami a médidban megjelenik, ,,a médian kiviil
mar nincs valdsadg — vagy ha van is, olyan, mintha nem is lenne, mert senki sem értestil
rola” (Bajomi-Lazar, 2010, 78. o.). Tudjuk azonban, hogy az iskolarenddrség nagyon is
komoly médiafigyelmet kapott, igy kétség kivil ,,létezik”. Az azonban nem mindegy,
hogy milyen modon jelenik meg a médiaban a téma, és igazabodl ez érdekel minket.
A sajtoreakciokbol pontosan lesziirhetd, hogy a hatalmat gyakorlo, illetve annak meg-
szerzésére torekvo politikai erék mit gondolnak a kérdésrol, hogyan viszonyulnak a
témahoz, miként cselekednek vagy cselekednének, ha hatalomra keriilnének. A masik ok
az, hogy a média befolyasolja a kdzvéleményt, a tarsadalom tagjainak gondolkodasat, és
korantsem mindegy, hogy az emberek, azaz a valasztopolgarok miként gondolkodnak a
kérdésrol (Bajomi-Ldazar, 2010, 10—11. o.). Bajomi-Lazar Péter (2010) tanulmanykéote-
tében megallapitja, hogy a 2000-es években Magyarorszagon a partok a politikai pro-
pagandarol attértek a politikai marketing alkalmazéasara. Mar nem ,.elfoglalni” akarjak
a médiumokat, hanem befolyasolni. Uj kampanymédszereik jelentésen atalakitottak a
média miikodését is. Ennek egyik kovetkezménye, hogy az jsagirdk rendszerint csupan
bemutatjak, titkoztetik a kormanypartok és az ellenzéki partok megszolalasait, de nem
is probaljak meg kontextusba helyezni, a tényekkel vagy fiiggetlen szakértok vélemé-
nyeivel dsszevetni azokat annak érdekében, hogy az olvasok informaltan alkothassanak
véleményt. ,,A hirkozlés igy meglehetdsen feliiletes, és nem biztositja azokat a hattérin-
forméaciokat, amelyek birtokaban a szavazok tajékozott dontéseket hozhatnanak.” (Bajo-
mi-Lazar, 2010, 89—90. o.) Ha igy van, akkor az nem csak a demokracia miikodésére
van rossz hatassal, hanem megakadalyozza azt is, hogy a kézvélemény megismerhesse a
szakmak allaspontjat az adott esetekben. Ha a nyilvanossagbol kiszorulnak a szakértdk, a
szakmak véleményei, és csak a politikai partok érdekei és a kozvélemény laikus, gyakran
hiedelmeken ¢és elditéleteken alapuld véleményei vannak egymasra kolesonhatassal, az
komoly karokat okozhat a tarsadalom miikodésében. A legfontosabb kérdés szamunkra
tehat az, hogy mennyiben alakitjak a politikai marketing segitségével a médian keresztiil
a politikai er6k a kozvéleményt, és mekkora tere van egyaltalan a szakmai vélemény-
alkotasnak, mennyiben tud a tudomany, a szakma — esetiinkben elsésorban a pedagdgia
¢és a neveléstudomany — beleszolni a partok és a kozvélemény szoros fliggdségi viszonya-
nak arnyékaban a tarsadalmi véleményformalasba és a politikai dontéshozatalba. Ehhez
azt kell megvizsgalnunk, hogy a témaban sziiletett sajtokdzleményeket milyen mérték-
ben hataroztak meg a politikai, és milyen mértékben a szakmai érdekek. Az is érdekes
lehet, hogy a szakmai vagy a politikai sajto foglalkozott-e tobbet a kérdéssel, miként az
is, hogy ezen beliil melyik szakma sajtoja, és melyik politikai erd sajtoja tartotta fonto-
sabb témanak.

Problémat jelent a demokratikus nyilvanossag szempontjabdl az, hogy a magyar nyil-
vanossag szegmentalodott, parhuzamos nyilvanos szférdk alakultak ki, amelyek kdzott
alig van atjaras. A fentiek alapjan a médiat tehat egyfajta hdméréként is hasznalhat-
juk, amennyiben jelzi, hogy mennyire egészséges a tarsadalom, a politika és a szakma
egylttmiikodése, kdlcsonhatasa. Esetliinkben egy olyan intézkedést vizsgalunk meg a
média tiikrében, amely az iskolat, mint az oktatas-nevelés intézményét alapjaiban érinti.
Az iskolarenddrség a nevelésiigynek olyan alapvetd kérdéseihez nyul hozza, mint a ,.ki
nevel” és a ,,hogyan nevel”? Olyan szakembert, olyan szakmat hoz be az iskolaba, amely
soha nem kapott még teret az iskolai nevelésben.

Az iskola és a rendvédelmi szervek kapcsolata nem uj keletii. Ha csak a rendszervaltas
ota eltelt két évtizedet vizsgaljuk, az egyik legismertebb iskolai mentalhigiénés megel6z6
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program a renddrség altal amerikai minta alapjan miikodtetett D.A.D.A. program volt,
amely 1992-ben indult. Az ehhez hasonld, de mar haza fejlesztésii, és a 10—11 oszta-
lyos kozépiskolasokat megcélzo ELLEN-SZER elnevezésti program 2005-ben startolt
(Dioszegi, €. n.). A 2008-ban inditott ,,iskola renddére” program talan a legismertebb, és
rendkiviil sikeresnek is mondhato, ha csupan azt nézziik, hogy 2009-ben mar csaknem
2500 iskolat ért el (Iskolarendor-program..., 2009. 09. 03.). Ezt a programot gyakran
keveri még a sajto is az iskolai blinmegel6zési tandcsadoi — a koznyelvbe még iskola-
rendérség néven bevonult, vizsgalatunk targyat képez6 — programmal. Egy, az el6z6khoz
hasonlé program ,,Ovi-zsaru” elnevezéssel 2010-t61 a mar nagycsoportos évodasokat is
megcélozta (Ledontotték..., 2010. 04. 15.). Az iskolarendérség nem az iskola renddre
programra ¢piil, nem annak valamiféle tovabbfejlesztése. Sokkal inkabb tekinthetd egy
uj otlet, a Pintér Sandor beliigyminiszter altal iskoladrség néven jogszabalytervezetben
is megfogalmazott, eredendden a Jobbiktol szarmazo, és az altaluk ,,iskolai cigdnybiing-
zésnek” nevezett jelenség megoldasat szolgald o6tlet egyfajta torzojanak. Az iskoladrség
egy atfogo program lett volna, amely minden iskolara kiterjed, de legalabbis sokkal sz¢é-
lesebb korre, mint a végiil megvalosult iskolarendérség. ,,Az 6roknek az elképzelés sze-
rint jogukban 4llt volna megakadalyozni a tavozasban a tanitasi idében ellogni késziilo
gyereket, betartatni a hazirendet, megallitani a betolakoddkat, és ha az iskola teriiletén
btincselekményen kapott volna rajta valakit, akkor elfogni. S6t, akar még testi kényszert
is alkalmazhatott volna...” (Betonfalakon..., 2013. 06. 17.) Ez a terv 2012-ben még a
Fideszben is széles kori elutasitast valtott ki, igy az orszaggyiilés elé keriilt és megsza-
vazott torvénymodositasba végiil nem keriilt bele. 2013 februarjaban egy kormanyiilésen
felmeriilt annak lehet6sége, hogy az iskolakba drogprevencios szakembereket kiildjenek.
Az ORFK-n megvizsgaltak a lehet6ségeket, marcius és aprilis soran hat jelentés sziile-
tett, majd majus 17-én a Nemzeti Blinmegeldzési Tandcs (NBT) alakuld iilése utan Pintér
Sandor beliigyminiszter bejelentette az iskolarendérség szeptemberi elinditasat, amelyet
az elokészités soran ,,munkacimen” ,,preventiv tiszti haldzatnak™ neveztek. Majus-ju-
niusban egy munkacsoportban folytak egyeztetések a BM, az EMMI, az ORFK, a KLIK
¢s az NBT delegaltjainak részvételével (Topa, 2013). Jalius 17-re kialakult a program
végleges formaja, és megsziiletett az intézkedési terv. Julius-augusztusban lezajlott a
toborzas ¢és a 60 oras kiképzés. Idokozben a KLIK kijelolt 200 kozépiskolat, amelyben az
egyeztetések és szerzodéskotések utan szeptember végén munkaba alltak a mar blinmeg-
elézési tanacsadonak nevezett iskolarendérok. A Zsaru magazin 2014 februari értesiilései
szerint 194 iskolaban 99 biinmegel6zési tanacsado teljesit szolgalatot. A 2013-2014-es
tanév elso félévében Osszesen 28 iligyben inditott eljarast biintetd- vagy szabalysértési
igyben iskolarendér (Rendor tanar ur, 2014).

Kutatdsom a dokumentumelemzés moddszerét hasznalta, amely a sajtd- ¢és média-
visszhang vizsgalatanak alapveté moddszere. A kutatas megtervezéséhez felhasznaltam
a hasonlé témaban irodott, fentebb emlitett miivek tapasztalatait. Igyekeztem az irott
média minél szélesebb korét bevonni a vizsgalatba. Hogy ebbdl a korbdl kimaradt a bul-
varmédia, az egyszertien annak koszonhetd, hogy a téma nem bulvartéma. Bajomi-Lazar
Péter (2010, 169. 0.) megallapitja, hogy ,,a bulvarmédia nem absztrakt modon, hanem
konkrét tigyeket vizsgalva elemzi a tarsadalmi problémakat”. Ellentétben a ,tanarveré-
sek” eseteivel, az iskolai binmegel6zési tanacsadoi halozat 1étrehozasa nem bulvarsztori,
onmagaban csak egy kormanyzati intézkedés, ami csak politikailag vagy szakmailag
megkdzelithetd, de az ,,utca embere” szamara nincs benne semmi, ami érdekes lenne, a
bulvarsajto érdeklédésének felkeltésére alkalmas, a tanarverésekhez hasonlo eset pedig
nem keriilt nyilvanossagra az iskolarenddrség els6 honapjai sordn.

Vizsgalédasom elsd fazisdban igyekeztem minden elérhetd sajtoterméket fellelni,
amely a témaval kapcsolatos kozleményt jelentetett meg. A médiaclemzés természetesen
nem terjedhetett ki a teljes magyarorszagi médiara, igy a masodik fazisban mintat kellett
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valasztanom, hogy vizsgalhatdo mennyiségti, feldolgozhat6 és 6sszehasonlithato legyen
a kiilonféle médiumokban megjelend visszhang. Ugy dontéttem, hogy az irott (online
és nyomtatott) sajtot fogom vizsgalni, mivel a radiés és televizidos misorok vizsgalata
technikai okokbol vallalhatatlan nehézségeket jelentett volna. Hogy a minta megfeleld
nagysagu, szdzas nagysagrendu legyen, a kovetkezOképpen hatdroztam meg az alta-
lam reprezentativnak itélt mintat: két baloldali napilap — Népszabadsag, Népszava; két
jobboldali napilap — Magyar Hirlap, Magyar Nemzet;, két megyei napilap — Somogy
Megyei Hirlap, Délmagyarorszag; két ellenzéki hetilap — HVG, Magyar Narancs; két
kormanyparti hetilap — Demokrata, Heti Vilasz; a két legolvasottabb hirportal — /ndex,
Origo; liberalis hirportal — ///444!!!; széls6jobboldali hirportal — Alfahir; oktatasi szak-
lap — Eduline; gyermekvédelmi szaklap — Csalad, gyermek, ifjusag; rendérségi szaklap
— Zsaru; drogpolitikai szaklap — Drogriporter; blogok; tovabbi fontos publicisztikak.
A mintavalasztasnal a legfontosabb szempontom az volt, hogy a valasztott médiumok
kozott legyenek a legolvasottabb online és nyomtatott sajtotermékek, megjelenitsék a
kormany ¢és az ellenzék véleményét, illetve a politikai jobb- és baloldalét, tovabba, hogy
a sajto lehetd legtobb szegmensét képviseld médiumok jelenjenek meg a vizsgalt min-
taban, de ne maradjanak ki a legfontosabb és legmarkansabb véleményeket megjelenitd
irasok sem. A minta kivalasztasanal figyelembe vettem a Magyar Terjesztés-Ellen6rz6
Szovetség 2012 utolsd negyedévére vonatkozo lapeladasi statisztikajat is (Megdallitha-
tatlan..., 2013. 02. 15.). A mintaba szandékosan nem valasztottam be olyan széls6séges,
gylldletkeltd sajtdborganumokat, mint példaul a Kuruc.info. A szaklapok koziil igyekez-
tem azokat kivalasztani, amelyekben a legtobb megjelent irast talaltam a témaban. Ekkor
ért az elsé meglepetés, ugyanis a legismertebb pedagogiai folyoiratok! egyikében sem
talaltam az iskolarenddérséggel foglalkoz6 tanulmanyt vagy mas irast. Végiil az online
megjelend Eduline internetes szaklap mellett dontottem, amely mindig naprakész volt
a témaban, €s a legtobb azzal kapcsolatos irassal jelentkezett. A pedagogiaihoz hason-
l6an a témaban pedig nagyon is érintett gyermekvédelmi szaksajtoban is alig talaltam
az iskolarendérséggel foglalkozo, azt kommentald vagy arra reagald kdzleményt. Ebbol
a sajtoszegmensbdl a 2011 ota csak az interneten megjelend Csalad, gyermek, ifjusag
folyoiratot valasztottam mintdul. A renddrségi szaksajto szlikos kindlatabol a legismer-
tebbet ¢s legolvasottabbat, a Zsaru magazint valasztottam, amely ha nem is tul sokat, de
foglalkozott az iskolarendérséggel.

Az elemzés ala vont sajtokozlemények 2013 majusa és 2014 februarja kozott jelen-
tek meg, tehat az iskolarenddrség bejelentésének napjatol az iskolai tanév elso felének
lezarasaig. Ebben az idészakban a bejelentés, a bevezetés és az els6 tapasztalatok sajto-
visszhangja vizsgalhat6. A mintavalasztast kovetden eldszor egyesével elemeztem a
sajtotermékeket, alapvetden az alabbi szempontok szerint: mennyire tartottak fontosnak a
témat, milyen terjedelemben és mélységben foglalkoztak vele, és hogy tamogattak vagy
ellenezték-¢ az iskolarendérség felallitasat. Megvizsgaltam azt is, hogy milyen érveket
hoznak fel, és milyen modon nyilvanitjak ki véleménytiket a szerzok, illetve milyen
ujsagiroi eszkozoket, technikakat hasznalnak a befolyasolasra. A sajtéorganumok vizs-
galatanak soran sziikségét éreztem annak, hogy az 6sszehasonlithatésag érdekében vala-
miféle skalat is alkalmazzak a vizsgalati szempontok abrazolasara. Hasonldo modszert
alkalmazott Rafael Zoltan is fent emlitett szakdolgozataban. O a ,,széls6jobboldali néze-
tek — baloldali, liberalis nézetek™ skalajan hatarozta meg az egyes cikkek beallitottsagat.
En a mintéba véalasztott médiumokat egy hasonlé skalan helyeztem el, amely azt mutatja,
hogy azok tamogattak vagy vitattak-e az iskolarendorség felallitasat.

A vizsgalodas 6 teriiletei a kovetkezoek voltak: mekkora érdeklédést valtott ki a
sajtoban a téma; vizsgaltam a sajtomegjelenések szdmanak idébeli valtozasat, az inten-
zitas jellemz0it; természetesen arra a kérdésre is valaszt szerettem volna talalni, hogy a
kiilonboz6 politikai ideoldgiakat képviseld sajtétermékek mennyiben reagaltak masként
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az iskolarenddrség bevezetésére; az is érdekelt, hogy az érintett szakmakat képviseld
médiumok mennyiben interpretaltak eltéréen az intézkedést. Feltételeztem, hogy a
kiilonbozo szaksajtok, illetve a politikai ideologidk altal meghatarozott sajtdotermékek
kiilonféle modon fogjak értékelni az vizsgalt témat. Ugy gondoltam, hogy az iskolarend-
Orség bevezetése jelentds sajtovisszhangot fog kivaltani, kiillondsen a szakmai, illetve az
ellenzékhez kotddé médidban. Azt is valdsziniisitettem, hogy a sajtd érdeklodése iddben
valtoz6 volt: a program bejelentése, majd elinduldsa koriili volt az a két iddszak, amikor
a legtobb kozlemény jelent meg a témaval kapcsolatban.

A fellelt kozlemények kdzott vannak olyanok, amelyek kizardlag, és vannak olya-
nok is, amelyek csak részben ezzel a téméval foglalkoznak. Osszesen 104 kdzleményt
talaltam a vizsgalt id6szakban. Az elsdk 2013. majus 17-én jelentek meg, amikor a beje-
lentésrol hirt adott az MTI. Az ezt kdvetd par napban 16 kézlemény jelent meg a vizs-
galt sajtétermékekben. Junius végéig tovabbi 12 kozlemény kovetkezett, majd hosszi
heteken keresztiil egyetlen irds sem jelent meg ebben a témaban. A kdvetkezd esemény,
amely elinditotta a kdzlemények masodik hullamat, a 2013. augusztus 12-1 ORFK sajto-
kozlemény volt a program végleges formajarol, amelyrél az MTI is hirt adott. A legtobb
sajtokozlemény az augusztus 19-25-i héten jelent meg, 18 darab. Az augusztus 12-ét
kovetd egy honap volt a legtermékenyebb id6szak, ekkor dsszesen 46 kdzlemény szii-
letett a vizsgalt sajtotermékekben. Szeptember derekatdl oktober elejéig még tovabbi
20 iras jelent meg, majd ezt kdvetden eliiltek a téma koriil felkorbacsolt hullamok, és
mar csak alkalmanként jelentkeztek a sajtdorganumok tjabb kozleményekkel, négy
hoénap alatt csupan 10-szer. Ami a kiilonbo6z0 jellegli irasok szamanak alakulasat illeti,
elsésorban rovidebb hirek, jegyzetek és glosszak sziilettek, és minddssze 4 interjut és 6
tanulmanyt, elemzd irast talaltam. Viszonylag kevés volt tehat a tartalmas, a téma mély¢-
re hatolni szandékozo, szakmailag is joI megalapozott kozlemény. Atfogod elemzést és
kritikat megfogalmazé tanulméanynak egyediil Sziigyi Jernének az Elet és Irodalomban
2013. szeptember 20-an megjelent irasa tekinthetd, azonban ezzel sem sikeriilt szakmai
vitat generalnia sem a pedagogiai, sem a szocialis szaksajtoban, sem a média mas szeg-
menseiben.

Hir, tudositas Jegyzet, glossza, Interju Tanulmany, elemzés
vezércikk
114441 2 3 1
Alfahir 2 2
Blogok 7 1
Csalad, gyermek, ifjusag 1 1
Délmagyarorszag 3 2
Demokrata 1 1
Drogriporter 1 2
Eduline 3 6
Heti Vélasz 1
HVG 4 4
Index 5 1
Magyar Hirlap 6
Magyar Narancs 1 1
Magyar Nemzet 3 2
Népszabadsag 3 4 2
Népszava 7 6
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Hir, tudositas Jegyzet, glossza, Interju Tanulmany, elemzés
vezércikk
Origo 3 2
Somogy Megyei Hirlap 2 2
Zsaru 1 2
Tovabbi publicisztikak 3
Osszesen 47 47 4 6

A kozlemények elemzésekor feltiint, hogy milyen nagy szamban hasznaltak a médiumok
alternativ elnevezéseket, szinonimakat az iskolai blinmegeldzési tanacsadora (az iskola-
renddr kifejezésen kiviil természetesen). Ezek egyik célja lehet stilisztikai, a nyelvi val-
tozatossag iranti igény, de az is lehet a szerzd célja, hogy kiemeljen, sarkitson, pozitiv
vagy negativ toltetet adjon mar az altala tamogatott vagy vitatott jelenség elnevezésének
is. Esetiinkben a semleges ,,iskolarendér” kifejezésnek mar eleve egy pozitiv csengé-
st valtozata a hivatalos ,,iskolai blinmegel6z¢ési tanacsado”, am a programot tamogato
sajtokozleményekben talalkozhatunk még ennél is ,,jobban hangz6”, pozitiv konnotaci-
oval rendelkezd elnevezésekkel is, mint példaul a ,,rendor tanar ur” vagy az ,,iskoladr”.
A programot vitato sajtokdzlemények természetesen ezzel ellentétben igyekeznek nega-
tiv vagy disszonans érzéseket kelt6 elnevezéseket alkalmazni, mint példaul az ,,ifjasagi
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korzeti megbizott” vagy az ,,iskolaba beépitett rend6r”.

Sajtotermék Alternativ kifejezések a biinmegel6zési tanacsadora, iskolarendérre
11444!1! sulirenddr, renddrtanar

Alfahir iskoladr, iskolai rend6r

Blogok iskolai renddr, ,,ifjusagi korzeti megbizott”

Csaldd, gyermek, ifjiisag -

Délmagyarorszdig blinmegel6z¢ési tanacsnok

Demokrata -

Drogriporter iskolai rendér

Eduline renddrtiszt, iskolai tanacsado, iskoladr, iskolai prevencios tiszt, biinligyes

Heti Vilasz -

HVG iskolai prevencios tiszt, renddr 6rnagy, rendortiszt, iskolai nyomozo,
blinmegel6z¢si tanacsos

Index biinmegel6zési referens

Magyar Hirlap -

Magyar Narancs prevencios tiszt, sulizsaru, ,,iskolaba vezényelt rendortiszt”

Magyar Nemzet -

Népszabadsag -

Népszava iskoladr

Origo iskoladr

Somogy Megyei Hirlap -

Zsaru ,,rendOr tanar ur”

Tovabbi publicisztikak iskolaba beépitett rendor”

Az alabbiakban a mintaba bekertilt sajtétermékeket egyesével vizsgalom a hipotézisben
megfogalmazott szempontok alapjan.
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Magyar Nemzet

A jobboldali napilapban 6t cikket talaltam az iskolarendérségrdl. Az elsé természetesen a
majus 17-1 MTI-hir, a masodik pedig rogton egy vezércikk Ugré Miklos tollabol Nevelési
eszkozok cimmel, az iskolai nevelési problémakrdl. A szerzé annak a véleményének ad
hangot, hogy az iskolarenddérség nem lehet a nevelés eszkdze, az nem jelent megoldast
az erdszakos, tiszteletleniil viselkedd tanulok kezelésében. Nem kritizalja ugyan kozvet-
leniil az iskolarenddrség intézményét, de egy kormanyparti véleményvezértdl ez mégis
meglepd kijelentés szamit. Tobb ujsaghoz hasonléan Pintér: Jobban dolgozott a rend-
orség cimmel a Magyar Nemzet is beszamolt az emberi jogi, kisebbségi, civil- és vallas-
iigyi bizottsaganak majus 28-i iilésérdl, amelyen Szabo Timea, a Parbeszéd Magyaror-
szagért Part orszaggytilési képviseldje kérdezte a beliigyminisztert az iskolarendérségrol.
A kovetkez6 kozlemény mar augusztusi, cime pedig rendkiviil hatarozott: Rend koltozik
az iskolakba. A Népszabadsag cikkére hivatkozik, amelynek eredeti cime Szeptemberben
Jjonnek az iskolarendérik, és Németh Agnes alezredes segitségével szamol be a program
részleteir6l. A Magyar Nemzet cikke emlékeztet arra a februari felmérésre, amelynek
eredménye szerint mind az iskoldk, mind a sziilok elégedettek voltak a rendérség és az
iskolak egyiittmiikddésével (Hiabavalo..., 2013. 02. 03.). Az utolso cikk 2013. november
8-an jelent meg Evente tizezer fiatal kovet el biint cimmel. Ez csak a nyomtatott lapban
olvashato, az Gjsag online valtozataban nem. Csokas Adrienn jsagir6 Domonkos Szil-
veszter biinmegel6zési tanacsadot, Németh Agnest és Adry-Tamas Lajost kérdezte meg
az iskolarenddrségrél és az elso tapasztalatokrdl. Igényes, objektiv, elfogultsagtdl mentes
jegyzet. Megallapithato, hogy a legolvasottabb kormanyparti napilap természetesen alap-
vetden timogatodan ir az iskolarendérségrol, ellenvéleményeknek nem ad teret, bar torek-
szik az objektivitas latszatara, sét némi kritikat is megfogalmaz, rdadasul vezércikkben,
amire masutt nem talaltam példat.

Magyar Hirlap

A masik jobboldali, kormanyparti napilapban hat kdzlemény jelent meg a vizsgalt ido-
szakban. Az els6 két hir majusi, a 17-1 bejelentésrol, illetve a 28-i bizottsagi meghallga-
tasrol szol. A harmadik és negyedik kozlemény augusztusi, €s az ORFK-kézleményeken
alapuldo MTI-hireket kozli kommentar nélkiil. Az 6todik és hatodik cikk is kommentar
nélkiili hir a tanévkezdés és az oktober 5-1 pedagdgustiintetés apropojan.

A Magyar Hirlap tehat meglepé modon egyaltalan nem kommentalta az iskolarend-
Orségrol szolo hireket, csak a tények kozlésére szoritkozott, értékelés, viszonyulds még a
cimadasbol, vagy a sorok koziil sem olvashato ki. Nem kozol pro és kontra véleménye-
ket sem. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a lap szerkesztésége nem tekintette fontos
témanak sem politikai, sem szakmai szempontbol az iskolarenddrséget.

Népszabadsdg

A baloldali napilap a jobboldaliaknal tobb, 6sszesen kilenc kdzleménnyel jelentkezett
a vizsgalt idészakban. Tudositott a majus 17-1 bejelentésrdl, majd junius elején egy, az
egyeztetésekrodl és a program koriili kérddjelekrdl szolo jegyzettel jelentkezett a lap.
Hosszl nyari sziinet utan aztan augusztus 22-én jelent meg a mar emlitett, tobb lap altal is
idézett, atvett cikk, amelyben Németh Agnes ismerteti a program véglegesitett részleteit.
Masnap két iras is reagal az el6z6 nap hireire, az egyik a Tarsasag a Szabadsagjogokért
szervezet, a masik jegyzet pedig Mendrey Laszlo szakszervezeti vezetd és Gyurkd Szil-
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via gyermekjogi szakértd allaspontjat ismerteti az iskolarenddrségrél. Minden idézett
szakember ellenzi az iskolarenddrséget. A honap végén Félelemmel indulé tanév cimmel
megjelent iras az induld tanév el6tt kifejezetten negativ szinben tiinteti fel a valtozaso-
kat, egyenesen félelemrdl beszél, és ebben kitiintetett szerep jut az iskolarendérségnek,
amellyel a kormanyzat ,,szakemberek helyett rendérokre” bizza a blinmegeldzést.
A Népszabadsdg oktatasi szakiréja, Onody-Molnar Déra jegyzetében tévesen arrol ir,
hogy a tantestiilet tagjai lesznek az iskolarenddrok, pedig ekkor errél mar sz6 sem volt.
Szeptember 22-én kozolte a lap Amerika biintet cimmel David Garland amerikai jog- és
szociologiaprofesszorral készitett interjiijat az amerikai igazsagszolgaltatas problémairol
(a ’80-as évek oOta négyszeresére emelkedett a bortonben 1évok szamal). Az Gjsagird az
iskolarenddrségrol is megkérdezi Garlandot, aki szerint nem szabadna renddéroknek isko-
lakban dolgozniuk, ez Amerikaban is erdsen vitatott intézmény, a kutatdk szerint semmi-
ségekbdl is biintetdiigyek lesznek. Szeptember végén mar az elsd tapasztalatokrdl jelenik
meg beszamold, amelyben Domokos Szilveszter, Németh Agnes alezredes és egy gyori
kozépiskola igazgatoja beszél a program elindulasarol. Az utolsé cikk 2014. januari, és
kommentar nélkiil kozli az MTI beszamoldjat Mirkoczki Adam sajtotajékoztatdjarol,
amelyben a jobbikos képviseld azt allitotta, hogy az integralt oktatas bevezetése ,,hozza-
jérult a kiilonféle brutalis biincselekmények elterjedéséhez”, ezért ,,el kellene gondolkoz-
ni a szegregalt oktatas bevezetésén”. Ez iigyben be is nytjtanak egy hatarozati javaslatot
az orszaggyilésnek. Szerintiik feliil kell vizsgalni az iskolarendéri programot, és erdsite-
ni a renddri jelenlétet a problémas iskolakban. A Népszabadsag a ,,szaraz” tényeket koz16
hiradasokon til természetesen igyekezett hangot adni az iskolarenddrséggel szemben
kritikus szakértok véleményének, és sajat kommentarjaiban is negativan itéli meg a prog-
ramot. Két cikk cimében is megjelenik a ,,félelem” sz6, amivel a szerkesztok érzelmileg
is negativ kontextusba helyezik az iskolarenddrség fogalmat. A lap tobb alkalommal is
komolyan foglalkozott a témaval, lathatéan fontosnak tartotta, és ellenzéki lapként ki is
hasznéalta a kormannyal szembeni kritika megfogalmazasara. Ebben partnerre talalt az
érintett szakmak képviseldiben is, igy nem csak politikai ellenérzéseket, hanem szakmai
érveket is fel tudott sorakoztatni a kormanyintézkedés kritikajahoz.

Népszava

A megvizsgalt sajtotermékek kozil a legmarkansabban baloldali Népszava foglalkozott
a legnagyobb terjedelemben az iskolarendérség felallitasaval. A vizsgalt idészakban
Osszesen 12 kozlemény jelent meg ezzel kapcsolatosan a napilapban. Majus 17-én, a
bejelentés napjan nem csupan az MTI-hirt kozli, hanem Vasmarokban az iskolak cim-
mel kiilon cikket szentel annak, hogy az iskolarendérséget a kormany iskolakat érintd
intézkedéseinek soraban elhelyezze, és beillessze abba a képbe, amelyet kommunikalni
kivan olvasodival. Majus végén megjelenik még egy tudositas a mar tobbszor emlitett
28-1 bizottsagi iilésrdl, majd a ,,nyari sziinet” utan augusztus 12-én a képzés elindulasarol
52016 MTI kozleménnyel kap igazan lendiiletet a téma. Augusztus 13-an az Oszt6l sem
jon Erzsébet cimili jegyzet harom hirt fiiz 6ssze, amelyek egyike az el6z6 napi hir az
iskolarenddrségrol. A harom témanak egymashoz csupan annyi kdze van, hogy az isko-
lakat érintik. A szerz6 a ,,nem fognak kapni cafetériat”, a ,,nehezebb lesz bekeriilni egye-
temre” és a ,,renddroket kiild az iskolaba” mondatokkal egyértelmiien negativ hangulatot
kelt, mik6zben maga nem fiiz kommentart a hirekhez. 22-én a Népszava is ismerteti a
Népszabadsag masutt is idézett cikkét, majd a kovetkezd napon Pintér ,,uj talalmanya”:
Az iskoldbol egyenesen a borténbe cimmel szamol be a TASZ kozleményérdl. Masnap a
Vélemény rovatban jelentkezik idevagod glosszaval a lap, amelyben a kormanyt kritizal-
ja a szerz6 amiatt, hogy az iskolai problémak gyokereinek szakszerii kezelése helyett a
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tiineti kezelést valasztotta, hogy szocialis munkasok helyett rendéroket alkalmaz. Ertet-
lenségét fejezi ki amiatt, hogy az iskolaigazgatdk ezt néman tirik. Még mindig augusz-
tusban jarunk, amikor megjelenik a hir a csopaki képzés befejezésérdl, kommentar nem
flizédik hozza. Az iskolakezdés napjan megjelent glossza az oktatasi rendszer valtoza-
sait rossz iranynak tartja, és az iskolarendérséget olyan intézménynek irja le, amely az
iskola szabadsagéanak elvesztését jelképezi (,,iskolaborton™). A kdvetkezd nap megjelent
Orban és renddrei cimi iras szerz6jét az iskolarendér megjelenése a tanévnyiton az
’50—"60-as évekre emlékezteti, tovabba arrdl ir, hogy a kormany kettds mércét alkalmaz
akkor, amikor az orszagos tanévnyiton tiintetoket igazoltatja, mikdzben a Gyurcsany és
Bajnai ellen rendszeresen tiintetSket nem szokta. Osszel még tovabbi két kozleményben
jelenik meg az iskolarenddrség témaja. El6bb az oktober 5-i pedagogustiintetések egyik
témajaként, majd november 14-én egy jegyzetben, amelyben a szerzé a renddérség gya-
korlatat birdlja az iskolakeriilé gyerekek esetleges fogdara vitele miatt, és végiil kiemeli,
hogy szeptember ota mar az iskolan belil is jelen vannak a rendérok. A Népszava fontos
témaként kezelte az iskolarenddrség felallitasat, amit nem csak a megjelent kozlemények
szama jelez, hanem az is, hogy a lap rendszeresen allast is foglalt a kérdésben. Ennek a
modja egyes esetekben nyilt Gjsagirdi véleménynyilvanitas, maskor pedig a téma nega-
tiv kontextusba helyezése révén fejezddik ki a szerkesztdség véleménye. A Népszava a
Neépszabadsaghoz hasonldan vitatja az iskolarenddrség felallitasat, &m azzal ellentétben
nem tamaszkodik szakért6k megkérdezésére, nem mélyiil el a témaban, a hireken kiviil
elsdsorban szerkesztoségi jegyzetekben fogalmazodik meg kritikdja, amely igy inkabb
csak politikai, semmint szakmai jellegli véleményalkotas.

Heti Vilasz

A kormanykdzeli hetilapban minddssze egy cikket talaltam a témaval kapcsolatban.
A Tobbet ésszel cimen a tanévkezdés hetében megjelent jegyzet az oktatasiigyben bekd-
vetkezett valtozasokat veszi szdmba, azokat jonak tartja, &m az iskolarenddrségrdl azt
irja: ,,megjosolhatatlan”, hogy segiteni vagy artani fog-e. A Heti Valasz tehat a kormany
oktatasi reformjaihoz altalaban pozitivan viszonyul, az iskolarendérséggel kapcsolatban
azonban voltak fenntartdsai a program elindulasa el6tt. Nem tartotta fontosnak a témat a
hetilap szerkesztdsége.

Demokrata

A jobboldali hetilap sem kezelte kiemelt témaként az iskolarenddrséget, de kozolte a
bejelentés majusi hirét, és novemberben Renddr az iskolaban cimmel interjut kozolt
Németh Agnessel és Domonkos Szilveszterrel, a program két ,.arcaval”. Az interju-
alanyok természetesen pozitiv tapasztalatokrol szamolnak be. A szerzd azt allitja beve-
zetéjében, hogy a szakértdk szerint sziikség volt a programra. Ez az allitas talan a meg-
szblaltatott rendOrségi szakértOkre vonatkozik, mert masokra nem hivatkozik az Gjsagiro.
A Demokrata sem foglalkozott tehat sokat a témaval, de ha igen, akkor kifejezetten
tamogatd hangnemben, és csak a renddrség allaspontjat kdzolve.
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Magyar Narancs

Az ellenzéki hetilap is csupan két alkalommal cikkezett az iskolarenddrségrdl. E16-
szOr Sarosi Péter, a TASZ drogligyi szakértdje jelentkezett egy irassal augusztus végeén.
A Koveté emberfogas cimmel és Kell-e rendor az iskolaba? alcimmel megjelent publi-
cisztika az egyik legkomolyabb, szakmailag is alatdmasztott kritika az iskolarendorség-
gel szemben, ami a magyar sajtoban megjelent. A szerz6 mind az amerikai iskolarendér-
séget, mind a magyar renddrség iskolai drogprevenciés munkajat kutatasi eredményekre
hivatkozva karosnak tartja. Utal arra, hogy néhany éve még ugy tint, a kormany az
iskolai szocialismunkas-halozat kiépitését fogja timogatni, most mégis rendéroket kiild
helyettiik az iskolakba. A masodik, mar oktober végén megjelent irds szerzdje az iskola-
renddr tevékenységének nézett és kérdezett utana két 6zdi kdzépiskolaban. Az igazgatok
¢és a renddrség sem nyilatkozott, csak didkok és pedagdgusok. Osztalyfénoki oran volt
bent eléadast tartani a renddr, errdl szamoltak be a gyerekek. A cikk cime a bulvarsajtora
jellemzden hatasvadasz: Exzsaru lett az iskolarendér — Maris bortonnel ijesztgeti a did-
kokat. A gyerekekkel és a pedagdgusokkal folytatott beszélgetésekbol viszont az dertilt
ki, hogy kedvezden fogadtak az iskolarend6r megjelenését, szimpatikus szamukra, és
mar egy hénap utan is javuld biztonsagérzetrél szamoltak be. A cikk cime altal sugallt
iizenet és a tartalom iizenete kdzott ellentmondas fesziil. Mindkét irdsban kifejezédik a
lap elutasito allaspontja a programmal kapcsolatban.

HVG

Az elézdekkel ellentétben a HVG-ben rendszeresen feltint az iskolarenddrség témadja.
Mar a bejelentés napjan, majus 17-én kozolték Mendrey Laszlo szakszervezeti vezetd
és Rado Péter oktatasi szakérté véleményét, akik a cikk cime szerint ,kiakadtak Pintér
tervén”. Néhany nap mulva kozolték a Parbeszéd Magyarorszagért Part elitéld kozle-
ményét. Egy kdvetkezo, junius 17-én megjelent jegyzetben a lap részletesen bemutatja
azt a folyamatot, ami az iskolarenddrség felallitasahoz vezetett, majd mar augusztusban
egy hasonldan részletes elemzd cikkben veti fel a programmal kapcsolatos kérdéseket,
¢és szamba veszi az érintettek véleményeit pro és kontra. Szeptember végén a HV'G kozli
egyediil a Demokratikus Koalicio kdzleményét, amelyben a part politikusa szembeallitja
a segitd szakmak szemléletét az iskolarenddrség altal megjelenitett rendészeti szemlélet-
tel. Az oktoberi pedagogustiintetésekrol is beszamolnak oktdber 5-én, majd masnap egy
szegedi szakiskola igazgatdjanak, szocialis munkasanak, illetve az INDIT Kozalapitvany
elndkének véleményét csokorba szedd jegyzet is napvilagot lat a lapban. A szocidlis
szakemberek véleménye természetesen negativ, az INDIT elnoke pedig nem érti, hogy
miért allitottak le a szocialismunkas-haldzat 2010-ben elkezdett kiépitését pénzhianyra
hivatkozva. A HV'G cikkeiben elsdsorban az iskolarenddrség kritikajat megfogalmazo
vélemények koszonnek vissza, a szerkesztdség vagy egyes Ujsagirdk sajat véleménye
viszont nem jelenik meg az irdsokban, és inkabb csak a cimadéasokbdl és a megszolalta-
tott szakemberek kivalasztasabol lehet kovetkeztetni a véleménytikre. Mindenesetre fon-
tosnak tartottak a témaval vald folyamatos foglalkozast, ami szintén jelezheti a kritikus
hozzaallast a lap részérdl. A HVG, bar igyekszik Orizni fiiggetlen, mértékado imazsat, a
kozvélekedésben baloldali lapként jelenik meg, és ezt az iskolarendérség témajanak a
baloldali lapokhoz hasonlo kezelésével is bizonyitotta.
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Somogy Megyei Hirlap

A megyei napilap erésen indit a ttmaban majus 21-én. Renddrok a tantestiiletekben? Szi-
gor az iskoldkba vezényelve cimmel beszamol a hirrdl, és megkérdez egy gyermekpszi-
chologust és két iskolaigazgatot. A pszichologus azt mondja, hogy a renddr nem alkalmas
a problémak okainak megsziintetésére, csupén tiineti kezelésrél lehet sz6. Erdekes, hogy
a pszichologus oriil annak, hogy 500 gyerekenként jar iskolapszichologus az iskolaknak,
ez szerinte attorést hozhat. Az igazgatok szerint kell az iskolarenddr, mert kell a szigor.
A lap hirt adott arrdl is, hogy a Munkaspart 2006 konferenciat rendezett Kaposvaron,
amelynek résztvevdi allasfoglalasukban tobbek kozott tiltakoztak az iskolarenddrség
bevezetése ellen is. A tanévkezdés el6tt jelent meg az a hircsokor, amely egyebek mellett
arr6l is beszamol, hogy a kaposvari altalanos iskolakban nem lesznek biinmegel6zési
tanacsadok, mert az ,,ad6d6 feladatokat oktatas-neveléssel megoldjak”. Végiil sok mas
laphoz hasonldan itt is megjelenik egy jegyzet, amely szamba veszi az iskolai valtoza-
sokat a tanévkezdet alkalmabol. Az Gjsag cikkeiben nem jelenik meg sajat allaspont, de
irasaikban a szerzok kiemelik a kritikus véleményeket.

Délmagyarorszdg

A Csongrad megyei napilap is a somogyihoz hasonlé mértékben foglalkozott az iskola-
renddrség bevezetésével. A bejelentésrdl természetesen beszamol a lap, majd a tandcs-
adok képzésének elindulasarol is hirt ad (ennek cime pontatlan: Biinmegeldzési tandcs-
adok az altalanos iskolakban szeptembertil), majd szeptember végén foglalkozik komo-
lyabban a témaval. Az ekkor megjelent jegyzet szerz6je megprobalta kideriteni, hogy a
megyében mely iskolakban lesz blinmegelézési tanacsado, am megkeresésére a KLIK
egyaltalan nem viélaszolt, ¢s az EMMI is csak azt kozolte, hogy az érintett iskolak lista-
ja nem nyilvanos. A cikkben megszolal Németh Agnes, és egy pszichologus is, kiilon,
keretes irasban pedig a TASZ kozleményét is ismertetik. Augusztus 30-an a renddrség
kozleményére hivatkozo cikkiik cimében mar helyesen kozépiskolakrol irnak, am a
kovetkezd, oktober elejei jegyzet cimében ismét pontatlanok, és blinmegelézési ,,tanacs-
nokoknak” nevezik a tanacsadokat. A cikkben mar helyesen a tanacsad6 sz6ot hasznaljak,
igy valdszinlileg nem tudatlansag, csupan 0jsagiroi ,kreativitds” az oka. A szerzOnek
eddigre sikeriilt kinyomozni, hogy Szegeden hol lesznek iskolarendérok, bar a tobbi
¢érintett Csongrad megyei iskolarol még mindig nem volt informacidja. A megkérdezett
iskolaigazgatdk féltek a megbélyegzéstdl, és a programban nem érintett iskolak oriiltek
annak, hogy kimaradtak. A renddrdk tervezett iskolai tevékenységérdl is szdl az iras.
A Délmagyarorszagrol megallapithatd, hogy nem foglalt allast ebben az tigyben, de lelki-
ismeretesen beszamolt a fejleményekrdl, és probalt utana jarni annak, hogy helyi szinten
a megyei iskolakat miképpen érinti a program.

Index

Az egyik legolvasottabb hirportalon talalt hat kozlemény koziil csupan kettében jelenik
meg vélemény az iskolarenddrségrol, és azokban sem az Index szerzéjének véleménye,
hanem a TASZ, illetve annak drogligyi szakértéje, Sarosi Péter kritikaja. Utobbi olvasoi
levél formaban jelent meg, az 6sszes vizsgalt sajtokozlemény kozott egyediiliként. Ebben
a szerz6 helyteleniti azt, hogy a drogprevencio €s az iskolai szocialis munka hattérbe szo-
rult az iskolarenddrséggel szemben. Az olvasoéi levél szeptember kdzepén irddott, utana
mar csak az oktober 5-i pedagogustiintetés kapcsan lehetett az Indexen az iskolarenddr-
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ségrol olvasni. Abbol, hogy a portal csak az iskolarenddrséget kritizalo irasokat jelenitett
meg, tamogatot nem, arra lehet kdvetkeztetni, hogy szerkesztosége inkabb ellenzi, sem-
mint tamogatja annak felallitasat.

Origo

A masik kiemelt hirportal is tényszeriien szamolt be a fejleményekrél, nem foglalt nyil-
tan allast se pro, se kontra. Az 6t kdzlemény koziil az egyik cimvalasztasa igazan érde-
kes — Lazulj el, fiam, csak nehogy elvigyen az iskoladr! —, hiszen ebben a bulvarlapra
hajazé cimadasban visszakdszon Pintér Sandor 2012-es eredeti elképzelése, amelyben
még iskoladrnek hivtak a binmegel6zési tanacsadot. Maga a cikk nem annyira érdekes,
hiszen csak sorra veszi az induld iskolai tanév jdonsagait. A szintén figyelemfelkeltd
ciml — Hol a fegyvere, drmester bacsi? — oktober 5-i irasbol kideriil az, hogy a minisz-
térium és a KLIK nem volt hajlandé kiadni a kivalasztott iskolak neveit és a kivalasztas
szempontjait sem, az ORFK pedig csak egyetlen iskolat, a gyéri Eotvos Jozsef Altaldnos
¢s Szakiskolat jelolte meg, ahol a tandcsadotol egy napig lehetett kérdezni a programmal
kapcsolatban. Igy mar érthetd, hogy miért minden sajtéorganum a gyori iskola rendd-
rét, Domokos Szilvesztert idézi az els6 tapasztalatokrol sz6lo cikkében. Oktdber 7-én a
vizsgalt médiumok koziil egyediil az Origo k6zolte parlamenti tuddsitasaban azt, hogy a
jobbikos Kulcsar Gergely az iskolai erdszakkal kapcsolatban kérdezte a BM allamtitka-
rat, aki valaszaban dicsérte az iskolarendér programot és a Btk. szigoritast. Az Origo az
Indexhez hasonldan partatlan marad a témaban, atlagos mennyiségben foglalkozik vele,
érdekes modon sem a TASZ, sem pedig mas, az iskolarenddrséget kritizald szakértd vagy
szervezet véleménye nem jelenik meg még emlités szintjén sem.

11444111

A 11444!!! is kozli a majus 17-i és az augusztus 12-i hireket a bejelentésrdl és a kép-
z¢s elindulasarol, majd tanévkezdés napjan részletesen, tobb érintett megkérdezésével
szamol be az iskolarenddrség felallitasarol. Az elsGsorban fiataloknak irodo, liberalis
szemléletli hirportal az el6zéekkel ellentétben nem probal meg semleges maradni, mar
a cimadasokban is megjelenik a szerkesztéség véleménye az iskolarendérségrol. Ilyen
példaul az Iskolapszichologus mar nincs, az iskolarendor irodat kapott cim, amely a
szemléletvaltasra utal, és sarkitott, tulzo6 megfogalmazasabodl egyértelmiien kiérezhetd a
szerz§ allasfoglaldsa. Maga a cikk nem elsdsorban az iskolarenddrségrdl szol, hanem a
pedagogiai szakszolgalatok atszervezése okozta ellatasi nehézségekrodl és hianyossagok-
rol. A szerzo a cikk végén gy fogalmaz, hogy az atszervezés ,,dramaian szarul” sikeriilt.
Ez a kifejezés jellemz6 egyfeldl a hirportal altal hasznalt nyelvezetre, masfeldl arra,
hogy nem az objektiv tajékoztatas, hanem a sajat allasfoglalas kifejezése és a vélemény-
formalés a sajtoorganum célja. Ezt jol mutatja az is, hogy egyediiliként a //444!/! mutat
be olyan esetet, amely rossz szinben tiinteti fel az iskolarenddrség megvalosult tevékeny-
ségét. Az északi svédek jol forgatjik a kést cimmel megjelent irds szerzdje beszamol egy
olyan iskolai eléadasrol, amely soran az iskolarendér rasszista kijelentéseket tett.

61




Iskolakultura 2014/6

Alfahir

A Jobbikhoz kdzel allé szélséjobboldali hirportal sem marad semleges az iigyben. Mind
a négy kozleményben megtalalhatd a Jobbik allaspontja, és az, hogy gyakorlatilag a
part otlete volt a rendérdk iskolakba vezénylése. A fenti kommentarral kiegészitett MTI
kozleményt hozzak majus 17-1 cikkiikben, majd legkozelebb augusztusban jelentkeznek
harom napon beliil két irassal is. Az els6 cikk a cigdny gyerekek 1étszdma és az iskola-
rendOrség sziikségessége kozott allapit meg egyenes aranyossagot, ¢s ugy fogalmaz,
hogy ,,0riiliink, hogy belattak™ az iskolarendérség sziikségességét a hatalmon 1évok is.
Két nappal késébb a TASZ sok helyiitt ismertetett allasfoglalasat értelmezi szélséségesen
liberalis allasfoglalasként a portal, és hozzateszi, hogy a Jobbik mar régota szorgalmazza
a cigany gyerekek rancba szedését iskoladrok altal. Ezt kovetden sokaig szotlan maradt
az tigyben az Alfahir, végil 2014 januarjaban jelent meg ujabb cikk a témaban. Ez egy
beszamolé Mirkoczki Adam sajtotajékoztatojarl, amelyben mér szo sem esik cigany-
gyerekekrdl, az iskolapszichologust is fontosnak nevezi, és a Jobbik altal javasolt atfogd
intézkedéscsomagrol beszél szakmai érvekkel. A meglepd valtozas egyértelmiien Gssze-
fligg a valasztasokra készilo part imazsvaltasaval. Az Alfahir a megjelent kdzlemények
alapjan gyakorlatilag a Jobbik szdcsdveként hatarozhatd6 meg, minden iskolarenddrség-
gel kapcsolatos irasaban a part allasfoglaldsait visszhangozza.

Eduline

A HVG kiaddja altal mikddtetett oktatasi portdl rendszeresen foglalkozott az iskola-
renddrséggel, rdadasul hatarozottan kritikus éllel, amit az aldbbi cimadasok is tiikroz-
nek: Nyomozokat kiild a ,,veszélyeztetett” iskolakba Pintér, Kiverte a biztositékot Pin-
ter dtlete: rendérok nevelnének az iskolakban, Szeptembertdl jon az iskolarenddrség:
biiniigyesek nevelik a diakokat, Iskolarendordk helyett a tanarokat kellene felkésziteni a
PDSZ szerint, Meg is motozhatja a diakokat az iskolarenddr. A cimadasok és az irasok
tartalma is gy mutatja be az iskolarenddrséget, mint az iskolatdl idegen intézményt, és
szembedllitja a nevelési és a rendfenntarto tevékenységet. A hasznalt kifejezések — pél-
daul nyomozok, biiniigyesek, motozas — azt hivatottak hangsulyozni, hogy a renddri
tevékenység idegen az oktatasi-nevelési intézményekben végzett munkatdl. Az Eduline
szerkesztoségének allaspontja a témaban egyértelmiien kifejezodik még akkor is, ha azt
konkrétan nem irjak le sehol, ugyanis a tendencidzus cimvalasztas és a kritikus allas-
pontokat képviseld szakértok véleményének kiemelt bemutatasa ezt nyilvanvalova teszi.

Csalad, gyermek, ifjusag

A gyermekvédelmi folyoirat két irasban érintette az iskolarendérséget, de egyiknek sem
ez volt a f6 témaja. Az els6 oktober elején jelent meg, €s az amerikai iskolarenddérségrol
sz6l. Bar a magyar iskolarenddrséggel nem von parhuzamot, de az irds megjelenésének
idépontja nyilvan nem véletlen. A masik iras beszamold a magyar drogprevencioval és
artalomcsokkentéssel foglalkozo szervezetek szovetsége altal rendezett konferenciarol.
A beszamolo kiemeli, hogy jelenleg nincs alternativéja az iskolaban az iskolarenddrség-
nek, mert az 0j jogszabalyok megnehezitették a prevencios szervezetek megjelenését az
iskoldkban. A gyermekvédelmi folyoirat nem szentelt kiemelt figyelmet a gyermek- és
ifjasagvédelem szempontjabol jelentds programnak, amely pedig a szakma iskolan beliili
visszaszorulasat eredményezheti.
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Drogriporter

A TASZ drogpolitikai oldalan harom irast talaltam az iskolarendérséggel kapcsolatban.
Az elsé mar majus 19-én, tehat két nappal a program bejelentése utan jelent meg. Saro-
si Péter allevele a beliigyminiszterhez az Ovodarenddrséget! cimet viseli, és a szatira
eszkozével tesz nevetség targyava az iskolarenddrség felallitasat. A témaban sziiletettek
kozil kétségtelenill ez a legszellemesebb irds. Szeptember derekan a Drogriporter is
kozolte Sarosi Péternek a Magyar Narancsban Kell-e iskolarenddrség? cimmel meg-
jelent irasat, amelyben elsésorban a drogprevencié szempontjabdl kritizalja az iskola-
renddrség tevékenységét. A harmadik iras, egy beszamolo a Kabitoszeriigyi Tanacs iilé-
sérdl, december elején jelent meg. Ezt is Sarosi Péter, a TASZ drogiigyi szakembere irta.
A Tandcs iilésén a beszdmol6 szerint a rendoérség és a kormany emberei sikeresnek itélték
az iskolarendérség addigi munkajat, a civilek viszont tdmadtak a programot. Felvinczi
Katalin drogprevencids szakembert is idézi a cikk, aki szerint nem az a legnagyobb baj,
hogy rendérok kertiltek az iskoldba, inkabb az, hogy olyan feladatokat kaptak a rend6rok,
amelyeket pedagogusoknak, szocialis munkasoknak és egészségvédelmi szakemberek-
nek kellene ellatniuk. Ekdzben leépiil az iskolai szocialis munkésok halézata és a drog-
prevencios szervezetek sem jutnak be az iskoldkba. Az altalam elemzett irasok alapjan
azt gondolom, szakmai oldalrél ez a legtomorebben megfogalmazott kritikéja az iskola-
renddrségnek. A Drogriporter nem maradt semleges a témaban, szakmai allasfoglalasa
hatarozottan megjelent.

Zsaru

A népszeri rendérségi magazin eldszor a biinmegeldzési tanacsadok augusztusi képzé-
sének elindulasarol szamolt be az MTI kozleménye alapjan. Ezt kdvetden csak okto-
ber elején jelentkezett 01jbol a témahoz hozzaszolo irassal a lap. Ferenczi Tiinde ebben
alapvetden a gyermekkort biinelkovetésrdl irja le a gondolatait. Véleménye szerint az
iskolarenddr és a biinmegel6zési tanacsadd nem tud akkor segiteni, ha a gyerekek a szii-
leiktdl nem kaptadk meg a megfeleld alapokat. A Rendor tanar ur cimet viseld jegyzet
2014 februarjaban irodott. A szerzé Kiss Janos blinmegel6zési tanacsado tapasztalatairdl
szamol be, és idézi a satoraljatjhelyi kozépiskola igazgatdjat is, valamint osszefoglalja
az iskolarenddr program lényegét, és elsoként pontos adatokkal is szolgal az els6 félév-
r6l. A Zsaru ebben a cikkben sikertorténetként szamol be az iskolarenddrségrol, fotoval
illusztralt cikkben szimpatikus, jovialis kozépkort urként mutatja be az iskolarendort,
akit hamar megkedveltek a diakok és a pedagogusok is, és részévé valt az iskolai életnek.
A Zsaru mint renddrségi magazin természetesen renddérszakmai szempontbo6l mutatja be
az iskolarendérséget, egyik irasaban pedig az ebben a szerepben is helyt allo rendérok
esetleges kudarcat a sziil6kre haritja.

Blogok

Az internetes nyilvanossag fontos szerepldi a blogok, amelyek olvasottsaga sok eset-
ben vetekszik a nyomtatasban megjelend sajtdorganumokéval. Kutatasom soran nyolc
olyan blogbejegyzést talaltam, amely az iskolarendérséggel foglalkozik (Nyomor széle,
K. ur ir, Romkocsmabolcsész, Utdiskola, Ténytar, Kettos Meérce, Fent és lent, Tutiblog).
A nyolc blogbejegyzés koziil csupan egy volt, amely az iskolarenddérséget tamogatta, a
tobbi hatarozottan tamadta azt.
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Egyéb fontos publicisztikak

A mintaba valasztott sajtotermékeken kiviil harom olyan irast talaltam, amelyrdl érdemes
sz6t ejteni az iskolarenddrség médiavisszhangjanak elemzésekor. Idébeli sorrendben az
els6 Dudas Annanak a Magyar Szocialis Forum honlapjan megjelent Nyomozok a tan-
testiiletben cimi irasa. Az érdekvédd aktivista elébb gyermekjogi kérdések sorat veti fel
a renddrok iskolan beliili intézkedéseivel kapcsolatban, majd a pedagogia és szocialis
munka szemsz0gébdl is megkérddjelezi az iskolaban megjelend rendészeti tevékeny-
ség 1étjogosultsagat. Végiil annak a véleményének ad hangot, miszerint az iskolakban a
problémak okaival, nem pedig a kdvetkezményeikkel kellene foglalkozni, és nem rend-
oroknek, hanem pszicholégusoknak. Egy
velemeény az iskolaba beépitett rendorrol

Az dltalam vizsgdilt irott sajto-
ban viszonylag kevés nyoma
van a szakmai meghatdrozott-
sdgnak. A kiilonbozo sajtoter-
mékek alapvetden aszerint
viszonyultak a temdhoz, aho-
gyan a kormdnyhoz, illetoleg a
Jjobb- és baloldali vagy konzer-
vativ és liberdlis értékekhez.

A kormdnypdrti, jobboldali,
konzervativ sajto tamogatta, az
ellenzéki, baloldali, liberdlis
sajto pedig vitatta az iskola-
rendorség feldllitdsdt. Azt is ldit-
tuk, hogy a ,vitatok” fontosabb-
nak tartottdak a temdval valo
Jfoglalkozdst és annak napiren-
den tartdsdt, mig a ,tdmogatok”
Jjoval kevesebbet foglalkoztak
vele.

— az Europai Sziilok Magyarorszagi Egye-
siiletének internetes oldalan, alnéven meg-
jelent iras szerzdje egy sajatos aspektusbol,
az internetes szabalysértés és biinozés (pél-
daul behatolas az iskola internetes rendsze-
rébe, wifi-jelsz6 feltdrése) gyermekek alta-
li elkovetésébdl addédd problémdkra hivja
fel a figyelmet a rendérség iskolakban valo
megjelenése kapcsan. Attol fél, hogy ezentul
minden apro-csepré ligybdl renddrségi igy
lesz. Szeptember 20-an jelent meg Szlgyi
Jerne Iskolapolicdj cimi tanulmanya az Elet
és Irodalomban. A pszichologus szerzd ala-
posan kivesézi és koriiljarja a témat, majd
felteszi a kérdést: kinek az érdeke, mi lehet
az intézkedés valddi célja? Valasza az, hogy
azon tul, hogy a kormanyzat ezzel a jelképes
intézkedéssel elodazhatja fontos szakmai
kérdések koltséges megoldasat, csupan egy
populista, népszeriiséghajhaszo intézkedés,
amely alkalmas lehet a Jobbik szavazotabo-
ranak megnyerésére is.

Amint lattuk, az iskolarenddrség felallita-
sdnak mint kormanyintézkedésnek a média-
visszhangja alapvetden tiikrozi a politikai
megosztottsagot, ¢s szinte rasimul a kor-
many-ellenzék, vagy pontosabban a jobb-

oldal-baloldal tengelyre. Az altalam vizsgalt irott sajtoban viszonylag kevés nyoma
van a szakmai meghatarozottsagnak. A kiilonb6zd sajtotermékek alapveten aszerint
viszonyultak a témahoz, ahogyan a kormanyhoz, illetdleg a jobb- és baloldali vagy kon-
zervativ és liberalis értékekhez. A kormanyparti, jobboldali, konzervativ sajté tamogatta,
az ellenzéki, baloldali, liberalis sajtd pedig vitatta az iskolarendérség felallitasat. Azt
is lattuk, hogy a ,,vitatok™ fontosabbnak tartottak a témaval valo foglalkozast és annak
napirenden tartasat, mig a ,,tamogatok™ joval kevesebbet foglalkoztak vele. Utobbiak
nyilvan ,,a kutya ugat, a karavan halad” elve alapjan nem voltak érdekeltek a téma fesze-
getésében, mig a vitatok természetesen igyekeztek hangot adni ellenvéleménytiknek. Ezt
egyrészt baloldali-liberalis értékeik, masrészt szakmai érdekeik is megkovetelték.

A vizsgalt sajtokozleményekben négy part véleménye jelent meg. A Parbeszéd Magyar-
orszagért Part, a Demokratikus Koalicio Part és a Munkaspart 2006 vitatja, mig a Jobbik
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Magyarorszagért Part timogatja az iskolarenddrséget. A két legnagyobb part allaspontja,
bar nyilvanvald, mégsem jelenik meg sehol. Sem a Fidesz, sem az MSZP nem adott ki
sajtokdzleményt a témaban. E partok allaspontja a hozzajuk kozel allo sajtoorganumok
allaspontjaban azonban pontosan tiikr6zodik. Ezek koziil kivételt képez a Magyar Hir-
lap, amely kovetkezetesen a szaraz tények kozlésére szoritkozott az iskolarendérséggel
kapcsolatban. ,,A hallgatas beleegyezés” — tartja a mondas, és ez a latszolagos semleges-
ség is ezzel magyarazhat6. A baloldal partjaihoz kothetd napi- és hetilapok nagy teret
szenteltek a témanak, €s hevesen tamadtak az iskolarenddrséget mint a kormany oktatasi
és rendészeti politikajanak szimbolikus jelentségli intézményét, mig a jobboldali sajto-
organumok minimalis figyelmet szenteltek a témanak, ami olvasokozonségiik szamara
azt jelezte, hogy ez nem igazan fontos kérdés, vagy ha fontos, akkor olyannyira vitatha-
tatlan, hogy nem is érdemes beszélni rola.

Hipotézisemben azt fogalmaztam meg, hogy a szaksajtokban nagy visszhangot kapott
az iskolarenddrség felallitasa. Kutatasom eredményei szerint ez a hipotézis részben meg-
délni latszik. A bevezetés évében honapok teltek el ugyanis anélkiil, hogy a legfontosabb
pedagogiai szakfolyoiratokban megjelent volna a téma. Ez talan a folyoiratok szerkesz-
tési gyakorlataval még magyarazhatd, am az mindenképpen elgondolkoztatd, hogy a
politikai sajtoban tett néhany szakértéi megnyilatkoztatason kiviil nem talaltam komoly
pedagoégiai tanulmdnyt a témdban, és az is, hogy a szakmailag igazdn megalapozott
tanulmanyokat csak emberi jogi és pszichologus szakemberek irtak az iskolarenddrség-
r6l, pedagogusok nem. Az is feltling, hogy a szocialis szakma — amely pedig komoly
presztizsveszteséget szenvedett el az ligyben — sem reagalt érdemlegesen. Pedagogiai és
gyermekvédelmi szakmai szempontokat persze talalunk a sajtoban nyilatkozé szakem-
berek ¢és a (profi s amator) ijsagirdk gondolataiban, am a szakmai értékeik és érdekeik
mellett valo kiallasban, Ggy érzem, nem jeleskedtek a leginkabb érintett szakmak. Pedig
voltak olyan kerekasztal-beszélgetések és szakmai forumok, amelyeken elhangzottak a
szakma ellenérvei az iskolarenddrség kapcsan, am ezeknek nem volt sajtovisszhangjuk.

Amennyiben tehat arra voltunk kivancsiak, hogy a szakma miként tudta befolyasolni
a politikai er6k és a kozvélemény ,,jatszmajat” az iskolai erészak és annak megoldéasa
kérdésében, a média vizsgalata azt mutatja, hogy a politikai erdk altal képviselt néze-
tek ebben a kérdésben merevek, a szakmai érvek hattérbe szorultak, és sokkal inkabb
a laikus kozvélekedésben megjelend sztereotipidk és elditéletek jatszanak szerepet a
politikai dontésekben, mint a szakmai szempontok. Természetesen lehet olyan olvasata
is az eredménynek, miszerint az egyelére 200 iskolat érinté program nem olyan sulyu,
hogy a pedagodgia ¢és a gyermekvédelem ,.komolyan vegye”, és a szakemberek gy lat-
jék, hogy ez csupan jelképes, elsdsorban politikai iizenetet hordozé intézkedés, amivel
a szakmanak nem kell kiilonosebben foglalkoznia. Nem ez a magyar oktatasi rendszer
atalakitasanak legfontosabb vitatémaja, sok, joval Iényegesebb kérdés van ennél. Ha egy
nyugodtabb, valtozasoktdl mentes (ha volt egyaltalan ilyen a magyar oktatasi rendszer-
ben az elmult 30 évben) idészakban keriil felallitasra az iskolarenddrség, akkor nyilvan-
valdan nagyobb figyelem iranyult volna ra.
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pedagogiatanar, egészségtantanar, Padanyi Bir6 Marton Katolikus Iskola, Veszprém

Az eutanazia megitélése
a 18—19 évesek koréeében

A nyugati tipust kultiirdakra jellemz6 haldlkép vdltozdsa nyomon
kovetheto. A gydkeres vdltozds a szakirodalom szerint
a 20. szdzadban tortént, mikor szdmos ok miatt a haldl az élet
értelmetlen és végleges befejezésének szinonimdjduvd vdlt. A haldoklo
elldtdasa, gondozdsa a csalddrol az egészségligyi elldtorendszerre
tevodott dt. A személyes tapasztalat hidnya elsésorban a tdrsas
tamogatds rendszerét veszélyezteti. Mivel a mai ,eléregedo”
tarsadalomban alapuveto fontossdagii, hogy a szocidlis kapcsolatok,
a csaldad tamogato szerepe miikédokepes legyen, figyelmiinket
elsésorban a felnévekuvo, fiatal korosztdly felé kell forditanunk
(Zana, Szabo és Hegedlis, 2008). Napjainkban a fiatalok ugyanis
nem taldlkoznak a haldllal, nem beszélnek rola a csalddban, keveset
Joglalkoznak vele a mindennapi életiik sordn. Mindez a haldl tabu
Jelleget erdsiti, ami, tigy gondolom, szorongdskelto faktor szamukra.

A kutatas célja

jeinek feltérképezése, eutanaziahoz fiiz6dd ismereteiknek és véleményeiknek fel-

kutatdsa. Megvizsgalni, mit tudnak a fiatalok a specialis szolgaltatast nytjté hos-
pice ellatasrol, és hogyan vélekednek rola. Mivel feltételeztem, hogy ilyen 6sszehasonli-
to jellegli kutatast ebben a korcsoportban Magyarorszagon még nem végeztek, munkam
soran felvettem a kapcsolatot a Semmelweis Egyetem Magatartastudomanyi Intézetével,
ahol ezt Dr. Hegediis Katalin megerdsitette. igy munkam akér ,,latleletként” is szolgalhat
ebben a korosztalyban.

Masrészt azonban nem csupan helyzetrajzot szeretnék adni, hanem fel kivAnom hivni
mind a diak-, mind pedig a pedagogustarsadalom figyelmét a haldoklo elhagyatottsagara
¢és gondozasanak fontossagara. Sziikséges a szemléletformalas ahhoz, hogy ezek a felno-
vekvo fiatalok képesek legyenck ezen feladatok ellatasara, a betegekkel ¢s haldoklokkal
valé megfelelébb torédésre.

Kutatésom célja kettds. Egyrészt a fiatalok halallal, haldoklassal kapcsolatos attittid-

A Kkutatas modszerei

A szakirodalom attanulmanyozasat kovetéen strukturalt, anonim kérdéiv segitségével
tortént az adatgytjtés (1. szamt melléklet). A kérdéiv megszerkesztéséhez segitséget
nytjtott a Vajsz Adam altal 2006-ban, orvostanhallgatok korében hasznalt kérdésso-
rozat (2. szamu melléklet) és Szaboné Berta Irén 2002-ben, rakbetegek kozott végzett
kérdéivének egyes részei (3. szamu melléklet). Mindezek mellett felhasznaltam Bognar
Tamas, Kolosai Nedda, Hegediis Katalin, és Pilling Janos 2001-ben orvosok korében
végzett mélyinterjuk készitése soran alkalmazott kérdéseinek egy részét is (4. szamu
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melléklet). A kérddiv megalkotdsa kozben arra torekedtem, hogy felépitettségét tekint-
ve harom nagy kérdéskort dleljen fel: (1) a halalhoz, az elmulashoz vald viszonyt, (2)
az eutanaziaval kapcsolatos kérdéskort, (3) a hospice-rdl alkotott véleményeket. Mind-
ekozben képet kell kapnunk arrol, milyen mértékii tajékoztatasban részesiilnek a didkok
a témaval kapcsolatban, és 6k ezt elegenddnek tartjak-e.

A kérd6iv végére helyeztem egy Osgood-skalat, mivel az tobbdimenziés mérési elja-
rasnak tekinthetd. Alapjat képezi egyrészt a paros dsszehasonlitas modszere, masrészt a
Likert-skala. Az attittidtargyakat jelolo szavakkal kapcsolatos értékelések, értékitéletek
feltarasara alkalmas modszer. A vizsgalati személy szamara megjeloljiik, hogy milyen
attitidtarggyal kapcsolatosan vagyunk kivancsiak a véleményére (eutanazia), majd pozi-
tiv és negativ értéktartalmakat jel616 melléknévparokat kinalunk a szamara. Ezt kdvetéen
a vizsgalati személynek az a feladata, hogy a tulajdonsagparok kozott elhelyezett 5-6s
fokozatl itéletek sorozatdval fejezze ki az attitiidtargyra vonatkozé benyomdsat. Ez a
skala Iényegében az érzelmi viszonyulast ragadja meg, amihez csatlakozik az adott atti-
tidtarggyal kapcsolatos vélekedés, illetbleg viselkedési szandék.

A kérdoéiv kitolthetdsége érdekében a teszt utolso oldalan megadtam a didkok szamara
jék fel a didkok figyelmét arra, hogy ezt csak a 14. kérdés megvalaszolasa utan olvassak
el. Mivel a téma mélyen érinthet egyes didkokat, ezért a kitdltés eldtt biztositottam a
fiatalokat, hogy tanaraik nem fogjak latni kitoltott kérddiveiket.

A kapott adatokat a leiré statisztika segitségével dolgoztam fel.

A kutatas helye és ideje

A kérdéivek kitoltésére két dunantili, varosi kozépiskolaban keriilt sor, 2012 novem-
berében. A két kdzépiskola egy varoson beliil talalhato, am egymastol eltérd profila és
elhelyezkedésti.

Az egyik kozépiskola gimnazium, mely a varos kertvarosi részében, zoldovezeti
tertileten elhelyezkedd, nagy udvarral, tornacsarnokkal, auldval és biologiai laborral fel-
szerelt oktatasi intézmény. Képzései kozott talaljuk a francia-magyar, spanyol-magyar,
emelt szintli angol és német, nyelvi elokészitds altalanos gimnazium és az emelt szintl
biologia képzést.

Tanuloik tobb, mint 90 szazaléka legalabb egy kozép- vagy fels6foku nyelvvizsgaval
hagyja el a gimnaziumot, és a végzds tanulok 90 szazaléka elsdre bejut valamilyen felso-
oktatasi intézménybe. 2008-ban az iskola tehetséggondozéd kozépiskola cimet nyert el,
majd 2009-ben kivald érettségi vizsgahely kitlintetd cimet kapott. Az elmult 5 eszten-
dében mindig volt az Orszagos Tanulmanyi Verseny dontdjének dobogos helyezettjei
kozott didkjuk, és kiemelkedd sporteredményességiiknek kdszonhetéen minden évben az
orszag 10 legeredményesebb iskoldja kozott szerepelnek. Kimeneti eredményeik alapjan
bekeriiltek az orszag 6tven legjobb kdzépiskolaja kozé.

A személyi feltételeket tekintve: a tobb, mint 6tven tanar munkajat szamos alkalmazott
segiti. A tantestiilet 20 szdzaléka rendszeresen kozremiikodik az emelt szintli érettségi
vizsgabizottsagok munkajaban. A szakos cllatottsag, az érettségire felkészités a kis ora-
szamu targyak esetében is biztositott. Az oktatd-neveld munkat az ifjisagvédelmi felelds
mellett foallasu iskolapszichologus is segiti.

A targyi feltételeket tekintve: az intézmény minden pontjan van internetes hozzaférés,
¢és a tanulok munkajat szamos szamitogépterem segiti. A szaktargyak tanitasara jol fel-
szerelt szaktantermek allnak rendelkezésre. A konyvtaruk jelentés idegen nyelvi allo-
mannyal rendelkezik. A sportlétesitményeik (sportcsarnok, kondicionald terem, edzo-
terem) egyediilalloak. A belsé tereik, tantermeik emberléptékiiek, korszertiek.

68




Slemmer Jozsefné: Az eutandzia megitélése a 18—19 évesek korében

A masik iskola vendéglatoipari kereskedelmi szakkozép- és szakiskola. A vendégla-
tas, idegenforgalom, szallodaipar, kereskedelem-marketing munkateriiletei irant érdek-
16d6 tanulokat varjak az iskolaba, akik az altalanos miiveltség megszerzését érettségi
bizonyitvannyal tamaszthatjak ala. Az érettségit kovetden tanuloik folytathatjak nappali
iskolarendszerti tanulmanyaikat, vendéglato technikus vagy kereskedelmi technikus
szakképesitést szerezhetnek ingyenes oktatas keretében, illetve jelentkezhetnek felso-
oktatasi intézményekbe.

Sikereik kozott meg kell emliteni a megyei ¢és orszagos Gasztrondomiai Versenye-
ken elért elsé helyezéseket, a ,,Mindsitett iskola” cim elnyerését, az OMENIUS 2000
mindségbiztositasi rendszer kialakitasat, az Orszagos Kozépiskolai Szakmai Tanulmanyi
Versenyen elért els6 helyezést Kereskedelmi technikus kategoriaban. Az iskola EBC*L
europai gazdasagi oklevél kiallitasara jogosult vizsgakdzpont, és 2012-t61 az orszag elsd
100 legjobb kozépiskolaja kozott talalhato.

Inditott képzései kozott megtalaljuk a 8 altalanost végzettek szamara a Vendéglatas —
idegenforgalom szakmacsoport (4 év, érettségi) és a Kereskedelem — marketing, tizleti
adminisztracié szakmacsoport (4 év, érettségi) képzéseket. Az intézményben felndttok-
tatas is folyik, érettségizettek részére a kovetkezd szakmai tovabbképzéseket nyujtjak:
Vendéglatd technikus, Kereskedelmi technikus, Kereskedelmi {igyintézd, Logisztikai
igyintéz6, Marketing- és reklamiigyintézé. Az iskola elhelyezkedését tekintve a varos
lakotelepi részén talalhatd, zoldovezeti részen.

A kutatasban részt vevok, a minta

Mindkét iskola egy-egy 13. osztalyos tanulocsoportja (18—19 évesek), Osszesen 58 6
vett részt a kutatasban, koziiliik 57 diak, ezen beliil 27 gimnazista és 30 szakkozépiskolas
tanulo toltotte ki a kiosztott kérdbiveket egy osztalyfondki ora keretében. Egy gimnaziu-
mi tanulé nem vallalta a kutatasban valo részvételt, igy a részvételi arany 98,2 szaza-
Iékos. A kérddivek kitoltottsége 99,7 szazalékos, minddssze 1 hallgatdo nem valaszolt 5
kérdésre. A valaszadok nemi megoszlasa: 42 lany és 15 fit.

A gimnazistakrél az osztalyfonoktdl kapott adatok kozott kiemelendd, hogy 17 6
bejaro tanulo, 3 6 kollégista, 9 f6 pedig helyi lakos. Hatranyos helyzetli tanuld nincs,
SNI-s 1 f6, csonka csaladban €l 10 f6. A kutatasban részt vevd osztaly francia-magyar
két tanitasi nyelvii képzésben vesz részt. A hallgatokrol elmondhatd, hogy atlagos képes-
séglieck, néhanyan tudatosan késziilnek a jovojiikre, de a tobbség még csak talalgat a
tovabbtanulast illetden. Kiugro teljesitményt nyujto tanuld nincs, a legjobb képességliek
szelektalnak a tovabbtanulasra fokuszalva. Sajnos ilyen jellegli adatok a szakkodzépisko-
lasok tekintetében nem allnak rendelkezésemre.

A diadkok csaladi szerkezetét tekintve nuklearis csaladban €1 35 6, koziiliikk 3-an neve-
16apaval. Tobbgeneracios csaladban minddssze 5 tanulo €1, mig csonka csaladban dsszes-
ségében 17 tanulo, koziilik egy gimnazista fit dnalloan, egyediil, egy szakkozépiskolas
fiu pedig testvérével és sdgorndjével. A gimnazistdk kdzott nagyobb aranyban talaljuk a
nuklearis csaladban éloket (74 szazalék), mig a szakkozépiskolasok korében ez az arany
50 szazalékos; 6k magasabb aranyban élnek tobbgeneracios csaladban.

A sziilok iskolai végzettségét tekintve a gimnazistak korében: a tanulok tobbségénél
legalabb az egyik sziilé rendelkezik felséfoku végzettséggel. A megkérdezett 27 tanulo-
nal 62,9 szazalékban az édesanya, 44,4 szazalékban az édesapa felséfoku végzettséggel
bir, 4 fénél mindkét szild fels6foku végzettségli (14,8 szazalék). Kozépfoku végzettsé-
gl sziilével rendelkezik 7 6 (25,9 szdzalék). Kozépfokunal alacsonyabb végzettségii
sziilével 11 fonél talalkozunk, am 2 f6 kivételével e didkok masik sziil6je felséfokt
végzettséggel bir. 2 f6 esetében (7,4 szazalék) mindkét sziild szakmunkas végzettséggel
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rendelkezik. Osszességében elmondhato, hogy a gimnazistik kdrében minddssze 6 olyan
diak talalhatd, ahol mindkét sziil6 legfeljebb kozépfokl vagy annal alacsonyabb végzett-
ségli (22,2 szazalék).

A szakkozépiskolasok korében a megkérdezett 30 diak koziil fels6foktl végzettséggel
bir6 édesapaval 4 £6 (13,3 szazalék), anyaval 5 £6 (16,6 szazalék) esetében taldlkozunk.
Koziiliik 3 fonek mindkét sziildje fels6foku végzettséggel bir, és 1 fonek mindkét sziildje
egyetemi végzettségli (3 szazalék). Kozépfokl végzettségli apaval 5 6, édesanyaval 7 £6
rendelkezik. Szakmunkas végzettségii apa 21 fénél, anya 18 fénél fordul eld. Legfeljebb
nyolc altalanos végzettség a sziilok tekintetében 6 fénél (20 szazalék) fordul eld. Osszes-
ségében a szakkozépiskola hallgatoi kozott 24 fonek (80 szazalék) mindkét sziiloje
kozépfokt vagy annal alacsonyabb végzettséggel bir, 16 fonél (53,3 szazalék) a sziilok
végzettsége szakmunkas, érettségi nélkil, és 3 (10 szazalék) fiatal mindkét sziildje nyolc
altalanos végzettségi.

A sziil6k iskolai végzettségét azért vizsgaltam kutatasom soran, mivel szemléltetni
szerettem volna a két, egymastol eltérd iskolatipusba jaro didkok eltérd indittatasat, kul-
turalis hatterét is, hiszen tobbek kozott ez is befolyasolja a fiatalok témaval kapcsolatos
vélekedését.

A vizsgalt didkok korében 27 f6 (43,7 szézalék) csaladjaban tortént egy éven beliil
haldlozas, ¢és 18 f6 (31,5 szazalék) talalkozott csaladon beliil gyogyithatatlan beteggel.
Véleményem szerint e koriilmények is modosithatjak a témaval kapcsolatos attitlidoket.

A Kkutatas kérdései

Vizsgalatomban a diakok korében a kovetkezd kérdésekre kerestem a vélaszt:

— Hogyan vélekednek a mai fiatalok az egészségiigyben a betegtajékoztatas kérdéseirdl?

— Mit gondolnak a halalrél, melyek a leginkabb szorongaskeltd faktorok a didkok sza-
mara az elmulas folyamataban?

— A mai fiatalok milyen aranyban taldlkoznak gyogyithatatlan vagy haldoklo beteggel,
¢és ez hogyan befolyasolja haldlhoz, haldoklashoz, illetve eutanaziahoz valé viszo-
nyukat?

— Milyen mértékben ismerik az eutanazia fogalmait és alternativait?

— Milyen mértékben tamogatnak vagy elleneznék az eutanazia kiilonboz6 alternativait?

— Hogyan vélekednek a mai Magyarorszagon az eutanazia alkalmazasaval kapcso-
latban?

— Mennyire ismerik a hospice szolgaltatast, és hogyan gondolkodnak réla?

— Megitélésiik szerint elég informacidt kapnak-e az iskolaban a témaval kapcsolatban?

— Feltételezem, hogy a diakok a téma tabu jellege ellenére érdeklédéek — vajon szivesen
beszélnének rola iskolai keretek kozott is?

— Feltételezem tovabba, hogy a két, egymastol eltérd profilu iskolatipusban eltérést tala-
lok a didkok tudasaban, attittidjében egyarant.

A kutatas eredményei
A haldalhoz, az elmiuldashoz valo viszony
A megkérdezett 57 fiatal koziil 6sszességében 35 {6 (61,5 szdzalék) talalkozott mar gyod-
gyithatatlan beteggel ¢élete soran, és csupan 22 6 (38,5 szdzalék) nem talalkozott. 18 £6

(31,5 szazalék) csaladon beliil is latott mar gydgyithatatlan beteget. Egy éven beliil 27
6 (43,7 szazalék) tekintetében tortént csaladon beliil halalozas, és 12 fénél (21 szazalék)
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mind a gydgyithatatlan betegséget, mind pedig az egy éven beliili haldlozast megtalal-
juk a csaladon beliil. Aranyaiban a két iskolatipus diakjai kozott nincs jelentds eltérés a
kapott adatokban sem a halalozast, sem pedig a beteggel valo talalkozast illetéen.

Arra a kérdésre, hogy ,,tudnia kell-e véleménye szerint a betegnek, hogy gyogyithatat-
lan betegségben szenved”, a megkérdezettek 85,9 szazaléka (49 f6) szerint az orvosnak
minden részletre kiterjedo tajékoztatast kell nyujtania betege szamara. Ezek a fiatalok 1
6 kivételével onmaguk szdmara is teljes korti, mindenre kiterjedd tajékoztatdst varnak
el orvosuktol betegségiik esetén.

Az emlitett 1 f6 ugy vélekedett, hogy inkabb a reményt valasztana betegsége esetén
a biztos rossz tudasa helyett, ezért nem szeretne tajékoztatast kapni orvosatél. Erdemes
atfutni a 19 éves, neveldapaval rendelkez6 szakkozépiskolas fiu altal kitoltott kérddiven.
Hamarosan kideriil, hogy csaladon beliil talalkozott gydgyithatatlan beteggel és egy éven
beliil haldleset is tortént a csaladban. Ugy gondolja, hogy a halal minden koriilmények
kozott félelmetes és fajdalmas, fél a gyogyithatatlan betegségektdl és az elmulas kap-
csan a szeretett személy itt hagyasatol. Semmiképpen sem korhazban szeretne meghalni.
Véleménye szerint a témaval kapcsolatban nem kapnak elég informaciot a diakok, csak
egymas kozott, barati tarsasagban beszélgetnek, am megitélése szerint nem is fontos,
hogy beszéljiink az elmulas kérdéseirdl. Az eutandzia timogatisara vagy elutasitdsara
vonatkozo kérdésre nem vélaszol, am gy gondolja, hazankban ennek egyik alternativa-
jat sem alkalmazzak. Véleménye szerint 6 semmilyen koriilmények kozott sem kérné az
¢let befejezésének ezt a modjat. A hospice-t ismeri, de gydgyithatatlan betegsége esetén
annak szolgaltatasait nem venné igénybe.

A gyogyithatatlan betegséggel kapcsolatos kérdésre mindossze 7 f6 (12,2 szazalék)
valaszolt ugy, hogy az orvosnak 6szintén, &m a beteg igényeinek megfelelden kell tajé-
koztatnia paciensét. A 7 tanul6 koziil 3 £6 nem taldlkozott még gyogyithatatlan beteggel,
¢és halaleset sem tortént csaladjukban az elmult egy évben. Tovabbi 3 {6 csak csaladon
kiviil talalkozott gyogyithatatlan beteggel. 1 fének a csaladjaban gyogyithatatlan beteg-
gel valo talalkozas és halalozas is tortént az elmult egy évben.

Ismét érdemes megnézni ezt a kérddivet is. A 18 éves, szakkozépiskolas fiu kitoltott
kérddivébol megtudjuk, hogy fél a halaltol, leginkabb pedig a kiszolgaltatottsagtol.
A ,,mélt6 haldlt” otthon, egészségligyi személyzet segitségével tudja elképzelni, &m
ennek ellenére Uigy gondolja, hogy a kérhazban minden technika adott a betegellatashoz
¢és a koriilmények is megfeleléek. Arra a kérdésre, hogy mit gondol, elég informaciot
kapnak-e a diakok a témaval kapcsolatban, Ggy véli, hogy tulsagosan sokat is. Az euta-
nazia tamogatasara vagy elutasitdsara nem valaszol, am véleménye szerint egyik alter-
nativat sem legalizaljak a kozeljovben. O semmilyen koriilmények kozott sem kérné,
¢és ha hozzatartozdja eutandzia iranti kérelmével szembesiilne, megprobalna lebeszélni
elhatarozasardl, mivel ugy véli, ez ,,nonszensz”. Tisztdban van a hospice fogalmaval,
csaladon belill azonban ezt a szolgaltatast nem akartak igénybe venni, annak ellenére,
hogy véleménye szerint a csaladnak segitséget nytjthat ez a specialis ellatasi forma.
Gyogyithatatlan betegsége esetén 6 maga sem venné igénybe, mindamellett viszont a
szolgaltatas kiterjesztését fontosnak itéli. A téma nagymértéki elutasitasara utal, hogy az
attitlid-skdla minden itemét kozépre jeldli, véleményem szerint tudatosan: ez az egyet-
len kérdéiv, ahol igy jartak el. Osszefoglalva a kdvetkezd érezhetd: félek a halaltol, a
kiszolgaltatottsagtdl, masok itt hagyasatol, nem akarok rola beszélni, tul sokat beszéliink
rola, nem nyilatkozom az eutanaziarol, az ,,nonszensz”, nem fogjak legalizalni és nem
is alkalmazzak. Otthon szeretnék meghalni, melyhez 6hajtom az egészségiigyi személy-
zetet, am elutasitom a hospice-t. Vajon kozeli hozzatartozoja korhazban halt meg? Ez a
nagymértékii haritas innen eredhet? Lathatoan mélyen érinti a téma, ami ellen védekezés-
sel reagal. Nem tudjuk, hogy az egy éven beliil tértént halaleset a csaladban mikor tortént
pontosan, s mennyire kozel allo volt az elvesztett személy, igy nem tudhatjuk, hogy a

/1




Iskolakultura 2014/6

fiatal hol tarthat a gydszmunkaban. Héritdsa arra utal, hogy még nem tud megnyilni a
fajdalmas kérdések eldtt.

A megkérdezettek koziil 1 f6 véleménye szerint a betegek nem igénylik a tajékozta-
tast. A szamomra meglepd vélemény felkeltette érdeklédésemet, igy ismét elmélyiiltem
e személy kérdbivében is. A 19 éves, szakkozépiskolas fiu csaladjaban egy éven beliil
halaleset tortént, am gyogyithatatlan beteggel nem talalkozott. (Hirtelen halal? Téavolabbi
csaladtag? Miért nem talalkozott?) Ugy gondolja, hogy gyogyithatatlan betegsége esetén
sajat maga szamara sem kérne tajékoztatast, a reményt valasztva ezzel a magatartassal.
A halalt az élet részének tekinti, am fél a szeretett személy itt hagyasatdl. Korhazban
semmilyen koriilmények kozott nem szeretne meghalni, a ,,mélto halalt” otthon, szerettei
korében tudja elképzelni. Az eutanazia tamogatasarol vagy elutasitasarol sem kivan nyi-
latkozni, hazankban véleménye szerint nem alkalmazzak, nem is fogjak legalizalni. Hoz-
zatartozdja eutandzia iranti kérelme esetén lebeszélné 6t arrdl, mivel ,,nonszensz’-nek
tartja. A hospice-t nem ismeri, nem is venné igénybe szolgaltatasait, mivel felesleges-
nek itéli. A kérdéiv végén talalhatd attitiid-tesztet nem is tolti ki. Azt gondolom, hogy
a bemutatott harom eset jol szemlélteti, hogy a csaladban egy éven beliil bekdvetkezd
halaleset milyen mélyen érinti a fiatalokat, és befolyasolja gondolkodasukat mar a beteg-
tajékoztatas kapcsan is.

A ,,mit varna el orvosatol, ha On lenne gydgyithatatlan beteg” kérdésre a megkérde-
zettek kozil 53 6 (92,9 szazalék) valaszolja, hogy mindenre kiterjedd, teljes kort tajé-
koztatast igényelne orvosatdl. 2 didk a reményt valasztana (az elébb ismertetett esetek),
2 diadk (3,5 szazalék) pedig ugy itéli meg, hogy nem lenne kivancsi minden részletre
allapotaval, illetve kezelésével kapcsolatban. A személyes érintettséget magaba foglald
kérdés esetén magasabb aranyban varjak a diakok a teljes tajékoztatast, mint az eldzd,
altalanosan fogalmazé kérdésnél.

Arra a kérdésre, hogy , tdjékoztattik-e Ont az egészségiigyi dolgozok az altaluk végzett
beavatkozasokro6l”, a valaszok megoszlanak. 30 f6 (52,6 szdzalék) minden esetben meg-
feleld tajekoztatast kapott, 6 fonek (10,5 szazalék) megitélése szerint nem volt sziiksége
tajékoztatasra. 12 f6 (21 szazalék) csak néha, alkalomszertien részesiilt tajékoztatasban,
7 16 (12,2 szazalék) ugy nyilatkozott, hogy mondtak valamit, de nem értette pontosan a
tajékoztatast, mig 2 f6 (3,5 szazalék) ugy itélte meg, hogy nem kapott tajékoztatast az
ellatasa soran. Elgondolkodtatd adat, hogy 21 f6, a megkérdezettek 36,8 szazaléka nem
kapott megfeleld tajékoztatast: vagy azért, mert az alkalomszer(i volt, vagy azért, mert
a beteg nem értette. A tdrvény ugyanis eldirja az orvosnak, hogy a tajékoztatast a beteg
szamara egy¢éniesitett formaban kell megadnia. Azok koziil, akik nem értették a tajékoz-
tatast, 5-en felsdfoku végzettségli sziilokkel rendelkeznek, és 3-an gimnaziumi tanuldk.
Nehezen elképzelhetd, hogy ne lettek volna képesek megérteni a kelld odafigyeléssel,
megfeleld 1d6 alatt, egyéniesitett formaban megadott tajékoztatast.

A kérdéskort Szaboné Berta Irén (2002) terminalis allapot rakbetegek korében vég-
zett kutatasabol vettem at, és modositott formaban alkalmaztam, melynek oka az volt,
hogy az altala végzett kutatdsban a betegek 72 szazaléka igény szerinti tajékoztatast
szeretett volna kapni, mig 25 szdzaléka teljes kortit, és kdzel 62 szazalékuk tartotta nem
megfeleld mértéklinek a kapott tajékoztatast.

Mindezek mellett a praktizald orvosok korében végzett felmérésbol kideriil, hogy
az orvosok egyértelmien elitélik az informacidok betegre zuditasat: minddssze egy
orvos képviselte a beteg érdekeit leginkabb figyelembe vevé allaspontot, miszerint a
betegnek kell eldontenie, mennyit akar tudni az allapotarol, és ehhez alkalmazkodjon
az orvos. Elgondolkodtatd, hogy az orvosok tobb, mint fele, ilyen-olyan indokkal,
elfogadhatonak tartja az informacid visszatartasat, annak ellenére, hogy betegként 6k
is teljes kor, korrekt tajékoztatast szeretnének onmaguknak (Hegediis, Pilling, Kolosai
és Bogndr, 2001).
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A medikusok csaknem 20 szazaléka szerint az orvos joga eldonteni, hogy a beteg meg-
tudhatja-e diagnézisat (Bogndr, Kolosai, Hegediis és Pilling, 2001). Vajon mit szolnanak
ehhez a diakok, akik kozel 93 szazalékban mindenre kiterjedd, pontos tajékoztatast var-
nanak el orvosaikt6l? Ez a néhany adat hiien tiikr6zi, mennyire masként gondolkodnak
az egészséges fiatalok, a terminalis allapotban 1évé betegek, a medikusok és az orvosok
a betegtajékoztatasrol.

1. tablazat. A leginkabb szorongaskeltd faktorok a didkok kérében az elmuldssal kapcesolatban

Volt
Szorongast keltd fak- Osszesen Lanyok Fiuk Gimnazium izc;]]?:uzno_ a csaladban
toro o o Jo 0, (30/5) eleg es
k (57 f6) (42 f6) (15 16) (27 f6) b b 2
: haldleset
. . . 29 6 22 6 7 6 15 6 14 6 " o
Kiszolgaltatottsag (50,8%) (52.3%) | (46,6%) (55,5%) (46,6%) 9 16 (75%)
. 32 6 27 6 56 18 f6 14 f6 " o
Fijdalom (56,1%) | (64.2%) | (33,3%) | (66,6%) d6.6%) | T0683%)
. 16 16 15 6 116 " o " N " o
Elhagyatottsag (28%) (35.7%) (6.6%) 8 16 (29,6%) | 8 6 (26,6%) | 4 6 (33.3%)

L 13 16 12 16 116 " o . a0 . nzo
Elmulas (22%) (28%) (6.6%) 716 (25,9%) | 616 (20%) | 3 f6(25%)
Személyiségvaltozas 8 6 (14%) 615 215 516 (18,5%) | 316 (10%) | 2 6 (16,6%)

yiseg 1 (142%) | (13,3%) 270 o 270
Szerettek, hozzatartozok 36 6 30 f6 6 6 16 f6 20 f6 5 5 (41,6%)
itt hagyasa (63,1%) (71,4%) (40%) (59,2%) (66,6%) e
Gyogyithatatlan 23 6 17 f6 6 f6 0 13 16 . co0
betegségek 403%) | (404%) | (dov) | 1OTOCTR [ (4350, | TTOGEN)
Betegségtdl nem fél, . . ,

; . 12 6 10 6 2 16 . o . o . o
gfmfz%zlsrtléell vannak az 21%) 23.8%) | (133%) 416 (14,8%) | 8 16 (26,6%) | 0 6 (0%)
Nincs félelmem 116 1 16 06 (0%) | 116(3,7%) | 0 £6(0%) 0 6 (0%)

(1,75%) (2,3%) ? 2o ° ?

A ,,mit gondol a halalrél” kérdésre a fiatalok koziil 35 f6 valaszolja, hogy fél, ami a meg-
kérdezettek 61,4 szazaléka. Ezzel szemben 22 {6 (38,5 szazalék) Gigy gondolta, hogy nem
fél a halaltol, mivel azt az élet részének tekinti. Ennek azonban ellentmond az, hogy az
elmulassal kapcsolatos félelmek okara vonatkozo kovetkezd kérdésre 56 f6 (98,2 szaza-
1€k) valaszol, megjeldlve azt, mitdl fél.

A kérdéskort szintén Szaboné Berta Irén (2002) kutatdsabdl vettem at, mely némi
modositast kovetden keriilt a kérdéivbe. Ennek oka, hogy kivancsi voltam, mennyiben
térnek el a fiatalok elmulassal kapcsolatos félelmei a betegek korében végzett ered-
ményektél. Zana Agnes, Hegediis Katalin és Szabé Gabor 2008-ban végzett kutatasa-
ban ugyanis arra az eredményre jutott, hogy a szembetiing eltéréseket a halalhoz valo
viszonyban nem a félelem dimenzidiban, hanem annak mértékében tapasztaltak. Feltéte-
lezték ugyanis, hogy a haldl irdnti attitidben generacios kiilonbség van. A halalhoz vald
negativ viszonyulas a fiatal korcsoportban volt a leginkabb megfigyelhetd. Véleményiik
szerint a ritusok atalakulasa, illetve hianya, a csaladi kommunikacié hianyos volta és a
halallal valo személyes tapasztalat hianya szorongaskeltd faktor, amely hatassal lehet a
fiatalok mentalis egészségére (Zana, Hegediis és Szabo, 2008).

Munkam sordn azokat a félelmet okozo faktorokat vizsgaltam, melyeket Szaboné
Berta Irén a betegek korében hasznalt. A terminalis allapotban 1évé betegek elsdsorban a
kiszolgaltatottsagtol, masodsorban a fajdalomtol és harmadrészt a szeretett hozzatartozo
itt hagyasatol feltek (Szaboné, 2002).
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A 1. tablazat adatai jol szemléltetik, hogy az altalam végzett kutatds eredményei is
ennek a harom szorongaskelté faktornak a jelenlétét mutatjak a fiatal és egészséges dia-
kok korében is. Az eltérés mindossze a komponensek megjeldléseinek sorrendjében van.

A fiatalok 6sszességében elsGsorban a szeretett személy itt hagyasatol félnek, maso-
diknak emelik ki a fajdalomtol valo félelmet, és harmadik helyen jelenik meg a kiszolgal-
tatottsagtol valo félelem. Ennek okat leginkabb abban latom, hogy a fiatalok még nem-
igen keriiltek kiszolgaltatott helyzetbe betegségiik miatt, ennek stlyossagat személyesen
még nem tapasztaltak, ellentétben a fajdalommal, melyet mindenki atélt mar, legyen az
barmilyen banalis fajdalom is. Az erds érzelmi kdtédést, a sziil6tél vald elszakadas félel-
mét jelzi véleményem szerint, hogy a szeretett személy itt hagyasatol vald félelem az
els6 helyre keriil, mig a terminalis allapotban 1év6, mar bucsuzasra késziilé betegek ezt
a faktort a harmadik helyen emlitik meg. Ne feledjiik, hogy a vizsgalatban serdiilokrol
van sz0, akiknél a szeretett személyhez val6 kotddés éppen atalakuloban van, az autond-
miatorekvések mellett még nagyon intenziven igénylik a sziilok tamogatasat, szeretetét.

Ha nemek szerinti bontasban vizsgaljuk a kapott adatokat, a fiuk és a lanyok kozott
feltiing eltéréseket latunk. A lanyok sokkal nagyobb aranyban félnek a szeretett személy
itt hagyasatol és a fajdalomtol, mint a fiuk. Fiaknal mas a szorongaskelté komponensek
sorrendje: els6 helyre keriil a kiszolgaltatottsagtol vald félelem, masodik helyre csuszik
a szeretett személy itt hagydsatol valo félelem, és harmadsorban jelenik meg a fajdalom
mint szorongaskeltd faktor. Erdemes lenne nagyobb mintéban is vizsgalni az adatokat,
mivel a jelenlegi mintaban a fiuk 1étszama minddssze 15 f6. Vajon mennyire jatszhat sze-
repet valaszaikban a kulturalisan elvart sztereotipikus férfias magatartas?

A két iskolatipus szerint is eltérést lathatunk, ismét megvaltozik a szorongaskeltd
faktorok sorrendje. A fiuk és lanyok aranya a két osztalyban hasonld. A gimnazistak
elsésorban a fajdalmaktol félnek, mésodrészt a szeretett személy itt hagyasatol és csak
harmadrészt a kiszolgaltatottsagtol. A személyiségvaltozastol vald félelem is aranyaiban
emelkedést mutat koriikben. Ezzel szemben a szakkozépiskolasok elsGsorban a szeretett
személy itt hagyasatol félnek, masodrészt, illetve harmadrészt pedig egyforma aranyban
a fajdalomtdl és a kiszolgaltatottsagtol.

A sorrendvaltozas okaira a gimnazistak korében nem taladltam magyardzatot, ezért
megkérdeztem gimnazista fiamat, aki biologia tagozatos, vajon mit gondol a témaval kap-
csolatban. Valaszaban kiemelte, hogy véleménye szerint a gimnazistaknak tobb ismerete
van a betegségekrodl, a gyogyitas jelenlegi lehetdségeirdl és korlatairdl egyarant. Talan e
témak kevésbé jelennek meg egy szakmunkasképzo intézményben, amely inkabb szakma-
specifikus. Az okok hatterében ¢én ezt nem tartom valoszintinek, hiszen akkor ismerniiik
kellene azt is, milyen oriasi fejlddésen ment at az elmult 10 évben a fajdalomesillapités és a
termindlis szedaci6. Magyarazat lehet az is, hogy minél iskolazottabb valaki, anndl inkdbb
varja el magatol, hogy megfeleljen normaknak, uralja intellektualisan a torténéseket, illetve
kontrollalja a vele torténd eseményeket. A fajdalom veszélyt jelent a kontroll elvesztésére,
ami Ujabb félelmet kelt az Snmagaba vetett hitével szemben.

Azok a fiatalok, akik a csaladon beliil gyogyithatatlan beteggel talalkoztak és a rokon-
sdgukban az elmult egy évben haldleset is tortént, 75 szazalékban megjeldlik a kiszolgal-
tatottsagtol vald félelmet, 58,3 szazalékban a fajdalmat, és 41,6 szdzalékban a szeretett
személy itt hagyasanak félelmét. Az altaluk igy felallitott sorrend megegyezik a termina-
lis betegek altal felallitott sorrenddel.

Mindezek mellett 6sszességében a fiatalok koriilbeliil 40 szazaléka fél a gyogyithatat-
lan betegségektdl, mely adat a gimnazistak kdrében némileg alacsonyabb (37 szazalék),
mig a szakkozépiskolasok tekintetében kissé magasabb (43,3 szdzalék). Azok a fiatalok
viszont, akik csalddjukban szembesiiltek a gyogyithatatlan betegség nehézségeivel és az
elmult egy évben vesztettek is el hozzatartozot, joval magasabb aranyban félnek a gyo-
gyithatatlan betegségektdl (58 szazalék).
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Erdemes lenne az okok hétterét is kutatni. Vajon az orszag mas teriiletein, mas gim-
naziumokban, illetve szakkozépiskoldaban is hasonld adatokra jutnank? Kutatdsom
alatamasztotta, hogy a fiatalok nemt6l, ismeretektdl, a betegek latvanyatol fiiggetleniil
ugyanazon tényezOk miatt szoronganak leginkabb az elmulas folyamataval kapcsolat-
ban, mint a felnéttek és betegek. Az eltérés minddssze a harom leginkabb szorongaskeltd
faktor (kiszolgaltatottsag, fajdalom €s a szeretett hozzatartozo itt hagyasa) fontossagi
sorrendiségében talalhato.

A félelem okainak vizsgalata utan a kovetkezd kérdésben arra kértem a didkokat,
nyilatkozzanak arrol, hogy véleményiik szerint milyen a ,,mélt6 halal”. Bognar Tamas,
Kolosai Nedda, Hegediis Katalin és Pilling Janos 2001-ben, mar praktizalo orvosok koré-
ben hasznaltak a kérdést, mélyinterjuik soran, annak felmérésére, hogy vajon az orvosok
milyennek képzelik el a ,,j6 halal” kdriilményeit sajat maguk €s betegeik szamara. Mivel
az interjuk teljes szovege nem allt rendelkezésemre, magamtol alkottam valaszalternati-
vakat, leginkabb olyan megfontolas alapjan, mellyel kideriilhet, hogy a fiatalok milyen
aranyban képzelik el a méltd halalt otthon, hagyomanyos korhazi osztalyon, illetve
erre specializalodott intézményben. Szamitottam ra, hogy lesz olyan diak, aki a halalt a
koriilményektdl fiiggetlentil félelmetesnek és fajdalmasnak itéli, ezért ezt az alternativat
is megadtam. Ennek oka, hogy a medikusok és apolok korében végzett kutatasok is azt
tamasztottak ald, hogy a megkérdezett orvostanhallgatok kozel 25 szazaléka, a ndvérek-
nek kozel 32 szazaléka vélekedett ugy, hogy a halal csak rossz lehet, melyre gondolni
sem szeretnek, mélt6 halalt pedig magas aranyban nem lattak (Hegediis, Pilling, Kolosai
és Bognar, 2001).

A kérdés szamos mas tanulmanyban is felmeriil, tobbféle formaban; némelyek a fel-
késziilés lehetdségét, a gyorsasagot, a fajdalmatlansagot, a személyes kornyezetet és az
otthont emelik ki. Minden koriilményt és nézetet természetesen nem lehet vizsgalni (ez
kiilon kutatas témaja lehetne), am ma mar banom, hogy a gyorsasagra ¢s a felkésziilés
lehetdségére nem kérdeztem ra a fiatalok korében.

A fiatalok kozel 60 szazaléka otthon szeretne meghalni, és koziilik 10 szazalék azok
aranya, akik ebben az élethelyzetben szakiranyu egészségiigyi személyzet segitségét
is igénybe vennék otthonukban. Erdekes adat, hogy a fiatalok tobb, mint 5 szizaléka a
hagyomanyos korhazi osztalyt is elfogadhatonak tartja a végsd bucsu idejére, mikdzben
minddssze 3,5 szazalékuk fogadna el az erre a célra kialakitott és specialis ellatast ny;to,
holisztikus szemléletmodh egészségligyi intézményt.

Ez az adat véleményem szerint arra utal, hogy a fiatalok milyen nagymértékben nin-
csenek tisztaban a specialis hospice ellatast biztositd intézmények szellemiségével és az
altaluk biztositott koriilményekkel, mind az eszkdzok, mind az esztétikum, mind pedig a
hozzaallas terén. Azt gondolom, hogy mivel gyermekeinket a haldl tabujanak drnyékaban
neveljiik fel, és nem vissziik be a betegeink mellé¢ a kdrhazba sem (,,nem neki valo”),
igy nem szembesiilnek a napjainkban is allanddan atszervezésre keriild, jogi, anyagi,
szervezeti problémakkal kiiszk6do, pénziigyi megvonasokkal sujtott egészségiiggyel.
Mélyen egyetértek Kapocsi Erzsébet (2011) szavaival, mely szerint az egészségligy
anyagi lehetdségei limitaltak, ezért az orvosok gyakran szembesiilnek a ,,modern medici-
na trilemmadjaval”, azaz egyensulyt kell teremteniiik az orvosilag indokolt, gazdasagilag
megengedhetd és erkolesileg elfogadhatd dontések kozott. Nem allitom, hogy a hospice
szolgalatok és intézmények nem kiizdenek anyagi gondokkal (s6t!), &m ez a szolgaltatas
szellemiségénél fogva sokkal inkabb humanus, emberkézponta és védo a beteg szamara.
Ezt pedig, Ggy tiinik, a fiatalok nem latjak. De kinek a hibajabol? Persze kérdés az is,
kell-e mindent latniuk.

Az elmulastol valo félelem mélységére utal, hogy a fiatalok kozel 32 szazaléka a
halalt minden koriilmények kozott félelmetesnek és fajdalmasnak tartja, amely adat meg-
egyezik a névérek korében mért adatokkal, akik pedig a betegagy mellett allnak. Sok
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tanulmany foglalkozik azzal a kérdéssel, hogy az egészségiigyi dolgozok halalfélelme
fokozottabb az atlagnal; tobben allitjak, hogy éppen ezért mennek erre a palyara, hogy
legy6zzEk a halalt, ezaltal csokkentsék félelmiiket. Kutatasom adatai szerint pedig tgy
tiinik, hogy ebben a korosztalyban hasonlé adatokat talalunk.

Ha nemek szerinti bontasban vizsgaljuk ismét a kapott adatokat, a fiuk és a lanyok
kozott szembetlind eltérés, hogy a lanyok kozil 17 f6 (40,4 szazalék) vélekedik ugy,
hogy a haldl minden koriilmények kozott fajdalmas, mig a fiuk koziil minddssze 1 {6 (6,6
szazalék). Ez a lanyok mélyebb halalfélelmét mutatja. Am a kapott adatokat magyaraz-
hatjuk azzal is, hogy a fiuk kevésbé merik félelmeiket beismerni, még anonim kérdéiv
esetén is, mivel ez nem Osszeegyeztethetd a ,,férflasnak™ vélt viselkedéssel.

A két iskolatipus didkjainak Osszehasonlitasa tekintetében ugy tlinik, hogy a halaltol
vald félelem a szakkdzépiskolasok esetében mélyebb, mivel 40 szazalékuk szintén ugy
véli, hogy a haldl mindek koriilmények kozott félelmetes és fajdalmas, szemben a gim-
nazistak 22,2 szazalékaval.

Azok a fiatalok, akik csaladon beliil gyogyithatatlan beteggel talalkoztak, illetve egy
¢éven beliil halaleset tortént a csaladjukban, tobb, mint 44 szazalékban vélik tgy, hogy a
halal a koriilményektdl fiiggetleniil félelmetes. Az adatokbdl 1athato, hogy a fiatalok fél-
nek a halaltdl, az elmulés érzékenyen érinti dket, nehezen dolgozzak fel veszteségeiket,
mely félelmiik fokozodasahoz vezet. Erdekes, hogy e két csoport, dsszesen 45 5, egyet-
len tanuldja sem tudja elképzelni az intézményben torténd halalozast. A ,,mélto halal”-rél
alkotott véleményeket a 2. és 3. tablazat szemlélteti.

2. tablazat. A ,,mélto halal’-rol alkotott vélemények nemek szerinti és iskolatipusonkénti megoszlasa.

MEli6 halal” Osszesen Lanyok Fiuk Gimndzium | Szakmunkas-képzé

” (5719) (42 f8) (15 f8) (27 %) (3018
S, 28 16 18 16 10 16 " o 1516

Otthon szeretteim korében (49,1%) (42,8%) (66.6%) 13 6 (48,1%) (50%)
Otthon, szakiranyu segit- " o " o <~ 0 516 116

séggel 6 16 (10,5%) | 3 6 (7,1%) | 3 £6 (20%) (18,5%) (3.3%)
Erre a célra kialakitott 216 " o " o 116 116

intézményben Gs%) | 11023%) | 116(6.6%) (3,7%) (3,3%)
Hagyomanyos korhézi 316 " o 06 2 6 116

osztalyon (5,2%) 316 (7.1%) (0%) (7,4%) (3,3%)
Minden korilmény kozott 18 6 17 £6 1 8 (6,6%) 6 o 12 f6

félelmetes (31,5%) (40,4%) o7 (22,2%) (40%)

3. tablazat. A ,,mélto halal’-rol alkotott vélemények megoszlasa a mélyebben érintettek korében

., Meélto halal” Csaladon beliil gyogyithatatlan Az elmult 1 évben halaleset
beteggel talalkozott (18 f6) a csaladban (27 f6)

Otthon, szeretteim korében 6 16 (33,3%) 12 16 (44,4%)
Otthon, segitséggel 4 16 (22,2%) 316 (11,1%)

Erre a célra kialakitott intézetben 0 16 (0%) 0 £6 (0%)
Hagyomanyos korhazi koriilmé- . o . o

nyek kozott 0 £6 (0%) 0 £6 (0%)

x;ledsen koriilmény kozott félel- 8 £ (44.4%) 12 £ (44,4%)

A ,,mi a véleménye azokrol a koriilményekrdl, amelyek kozott ma egy beteg meghal egy
atlagos korhazi osztalyon” kérdést szintén az orvosok korében végzett 2001-es kutatas-
bol emeltem ki, melyet Hegedlis Katalin és munkatarsai végeztek annak felmérésére,
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hogy az orvosok tudjék-e, mit is jelent Magyarorszagon a korhazi haldl, természetesen
nem szakmai, hanem emberi oldalrol. Az akkor altaluk kapott eredmény alaposan feliil-
multa ,,varakozasaikat”, altalanos volt a lestijtd vélemény. Az orvosok altal hasznalt
szavak jol érzékeltetik a beszélgetések ezen részének hangulatat. A halal a korhazi gya-
korlatban: ,,szomoru”, ,sivar”, ,lehangold”, ,lesujto”, ,elkeseritd”, ,,borzalmas”, ,,sze-
mélytelen”, ,,embertelen”. Jellemzdje a ,,szenvtelenség”, ,.elhagyatottsag”, ,,magany”,
,elidegeniilés”, | sziirkeség”, ,elkiilonités”, ,.elhagyatottsag”, ,,formalitas”. (Bogndr,
Kolosai, Hegediis és Pilling, 2001). Eppen ezért érdekelt, mit gondolnak ma a fiatalok a
témaval kapcsolatban.

Osszességében elmondhatd, hogy a megkérdezett fiatalok 63,1 szazaléka semmilyen
kortilmények kozott nem szeretne korhazban meghalni, mig 36,8 szdzalék szerint a kor-
hazban minden technika adott a betegellatashoz és a kortilmények is megfeleléek. Azok
kozll azonban, akik a kérhdzi koriilményeket megfelelonek itélték (21 f6), minddssze
3-an tudjak elképzelni sajat halalukat egy ilyen osztalyon. Mindharom fiatal lany, és
sem betegség, sem pedig halal nem fordult el a csaladjukban. A tobbi 18 tanuld koziil
13 6 otthon tudja elképzelni a ,,mélt6 halalt”, egészségiigyi segitséggel vagy anélkiil,
1 £6 pedig erre a célra kialakitott specialis intézményben. 4 f6 szerint mindegy, milyen
koriilmények vannak, mivel a halal minden kortilmények kozott félelmetes €s fajdalmas.

Erdekes adat, ha iskolatipusonként vizsgalodunk, hogy a gimnazistak kozel fele (48,1
szazalék) szerint a korhazi koriilmények megfeleléek a végsd bucstihoz, annak ellenére,
hogy nagyobb aranyban otthoni koriilmények kozott tudjak elképzelni a ,,mélté halalt”,
mint a szakkozépiskolasok. Ennek hatterében az is allhat, hogy a fajdalmaktol valo félel-
miik is magasabb (elsdként jelenik meg az elmulassal kapcsolatos félelmeik kozott).
Valészintileg jobban megoldottnak tartjak a fajdalomcesillapitést, kéznél érzik a technikai
segitséget a korhazi kortilmények kozott. A kordbban emlitett tanulmanyban az orvosok
is hangstlyoztak a fajdalommentességet a ,,jo halal”-lal kapcsolatban, am kiemelték a
személyes kornyezet, az otthon megnyugtatd szerepét is. A gimnazistakkal szemben a
szakkozépiskolasok kozel 74 szazaléka azonban semmilyen koriilmények kozott nem
szeretne korhazban meghalni.

Ha nemek szerint is megnézziik a kapott adatokat, a végsd bucsu helyével kapcso-
latban a fitk inkabb el tudjak képzelni a korhazi korilményeket (46,6 szazalék), mint a
lanyok (33,3 szazalék).

Az eutanazidval kapcsolatos kérdéskor

A kérddiv az eutandziaval kapcsolatos kérdéskorrel folytatodott tovabb. A, tisztaban
van-e az aldbbi fogalmak jelentésével” kérdést Vajsz Adam medikusok korében végzett
kutatasaban hasznalta annak felmérésére, hogy az orvostanhallgatok az eutanazia fogal-
mait mennyire ismerik. Sajat kutatisomban is fontosnak tartottam felmérni a didkok
eutanaziaval kapcsolatos ismereteinek mértékét, mivel feltételeztem, hogy eltérést fogok
talalni a kiilonboz6 profilu két iskolaban. Az adatokat az 4. tablazat szemlélteti.
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4. tablazat. Az eutanazia fogalmainak ismerete iskolatipus és nemek szerinti bontasban.

Eutanazia fogalmai Osszesen Gimnazium | Szakmunkds-képzd | Fiuk (15 f6) Lanyok
(57 1%) (2718) (3018) (42 f3)
. 13 18 3118
. . " o " o " o
Aktiv eutanazia 44 16 (77,1%) 27 £6 (100%) 17 £6 (56,6%) (86.6%) (73.8%)
Passziv eutanazia 42 16 (73,6%) | 27 6 (100%) 15 £6 (50%) 12 £6 (80%) (7310:;)
4%
ﬁj:sza,‘;m“ ongyil- 428 (73,6%) | 1816 (66,6%) | 10£5(33.3%) | 716 (46,6%) | 21 6 (50%)
.. . 36 10 £
“ 0 z 0 “ 0
Living will 13 £6 (22,8%) 11 16 (40,7%) 2 16 (6,6%) (20%) (33,3%)

Osszességében elmondhaté, hogy a didkok tobbsége tisztaban van a fogalmak pontos
jelentésével az aktiv, passziv eutanaziat és az asszisztalt ongyilkossagot illetden. Ez
kicsivel jobb arany, mint a 2000-ben mért orszagos atlag, amikor a lakossag kdzel 70
szazaléka tobbé-kevésbé sajat szavaival ugyan, de meg tudta fogalmazni az eutanazia
fogalmat. A 2009-ben ¢és 2011-ben végzett orszagos kutatdsban ezt az aranyt mar nem
tudjuk értelmezni, mivel a megkérdezettek 97 és 98 szazaléka allast foglalt a kérdés-
ben, am nem deriil ki a tanulmanybdl, hogy a nem valaszolok korében milyen aranyban
nem tudjak értelmezni a megkérdezettek a fogalmakat. Ezenfeliil a harom orszagos
felmérés nem kérdezett egyértelmiien ra az eutanazia kiilonbozo alternativainak pontos
ismeretére, az asszisztalt ongyilkossag ¢és a living will pedig nem is szerepel benniik.
Mindezek tekintetében ugy gondolom, hogy a fiatalok ismeretei talan bévebbek az
orszagos atlagnal.

Ha a két iskolatipust vizsgalom, szemmel lathato eltérés bontakozik ki ismét. A fogal-
mak ismertsége teljesen eltéré. A gimnazistak az aktiv és passziv eutanazia fogalmat
teljes kortien (100 szazalék) ismertnek értelmezik, az asszisztalt ongyilkossagot azonban
mar kisebb mértékben (66,6 szazalék). A *living will’ fogalma nem annyira egyértelmiien
ismert, mar csupan 40,7 szazalékban vélik, hogy tudjak a fogalom mogotti tartalmat.
Ezek az adatok magasabbak, mint az 1-3. évfolyamon tanul orvostanhallgatoktol Vajsz
Adam altal nyert eredmények. Az orvostanhallgatok 80 szézaléka az aktiv, 77 szazaléka
a passziv eutanazia, 60 szazaléka az asszisztalt ongyilkossag és 36 szazaléka a living
will fogalmaval volt tisztaban 2006-ban. Eredményei szerint a tanulmanyaikat befejez6
orvostanhallgatok korében mar lényegesen jobb adatokat talalunk (86—100 szazalék)
(Vajsz, 2006). Mindezek fényében azt gondolom, hogy a gimnazistaktdl nyert adatok
a témaban valo jartassagrol arulkodnak, bar feltételezem, hogy a passziv eutanaziaval
kapcsolatos gyakorlati nehézségeket, a napjainkban zajlo vitdkat a passziv eutanazia
1étjogosultsagaval kapcsolatban 6k nem latjak, ellentétben az orvostanhallgatokkal, akik
bizonytalansagat ezen okok is befolyasoljak. fgy a nyert adatok nem igazan vethetéek
Ossze az aktiv és passziv eutanazia kapcsan (4 kozvélemény..., é. n.).

Lényegesen rosszabb adatokat kaptam a szakkozépiskolas didkok felmérése soran.
Az aktiv eutanazia fogalmat 56 szazalékban ismerték, szemben a gimnazistak 100 sza-
zalékaval, a passziv eutandziat 50 szazalékban, a szintén 100 szézalékkal szemben. Az
asszisztalt ongyilkossagot a szakkdzépiskolasok 33,3 szazaléka ismerte, mig a gimnazis-
tak 66,6 szazaléka. A leginkabb lestjté eredményt a living will értelmezésénél kaptam,
mivel a szakkdzépiskolasok kozott mindossze 2 f6 (6 szazalék) ismerte vagy forditotta
le a fogalmat. Annak ellenére, hogy a living will ma Magyarorszagon az egyetlen 1étez6
alternativa, mely szigort feltételek mellett gyakorolhato, a szakkdzépiskolasok jelentds
része nem is hallott rola. Egy orszdgos kutatds soran, mely az eutanaziaval lenne kap-
csolatos, és amelyben szerepelne, mint jelenleg is 1étez6 alternativa, a living will, vajon
hogyan szavaznanak e fiatalok?
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Vajsz Adam 2006-ban medikusok korében végzett tanulmanyaban is ramutat, hogy a
medikusok a témaban val6 nagyobb jartassagot igényl6 fogalmakkal, mint az asszisztalt
ongyilkossag és a living will, mar kevésbé vannak tisztaban. A fels6bb évesek foként az
Orvosi etika cimil targynak koszonhetéen nagyobb aranyban értik a fogalmak mogotti
tartalmakat, am még koriikben is megfigyelhetd, hogy a living will nem annyira egyér-
telmiien ismert. Ezek a didkok pedig orvosként, akarva-akaratlanul is, taldlkozni fognak
a palyajuk soran termindlis allapota betegekkel, szembesiilni fognak ilyen nyilatkozattal,
ezért az oktatas mindségét hangsulyozza (Vajsz, 20006).

Vajsz Adam felhivja a figyelmet arra, hogy ha a leendd, illetve a végzett orvosok nin-
csenek tisztaban a legsulyosabb allapotu betegeket érintd kérdésekkel és dontési helyze-
tekkel, akkor hogyan varhatnank el azoktol, hogy véleményt mondjanak a témarol, akik
mindennapi 1éthelyzetiikben nem érintettek kozvetlentil, s hogyan varhatnank el, hogy
sikeriiljon a magyar allampolgaroknak dontést hoznia abban a kérdésben, hogy van-e
1étjogosultsaga az eutanazianak Magyarorszagon, vagy sem?

Mélyen egyetértek Vajsz Adam szavaival, és minden pedagogus figyelmébe ajanlom,
aki elutasitja a témat, azzal az indokkal, hogy e kérdések targyalasa nem az iskola felada-
ta. Nem allitom, hogy kdnnyt feladat, azt sem, hogy csak az iskola feladata. Kutatdsom
azonban igazolta, hogy Iényegesen kevesebb ismerettel rendelkeznek a szakmunkas-
képz6 iskola didkjai, akik egykor majd véleményiikkel, illetve szavazataikkal szintén
beleszdlhatnak az eutanaziaval kapcsolatos torvények megalkotasaba.

Mindezek utan kivancsi voltam, hogyan itélik meg maguk a didkok, mennyi informa-
ciot kapnak a témaval kapcsolatban az iskola keretein beliil, illetve azon kiviil, mennyire
tartjak elegendének, fontosnak és érdekesnek a témaval valod foglalkozast. A témaval
kapcsolatos beszélgetések lehetdségeit az 5. tablazat szemlélteti.

5. tablazat. Az elmiilas kérdéskorével kapcsolatos beszélgetések helyei iskolatipusonkénti bontasban

Iskolai keretek kozt Volt ilyen jellegii Csak barati Nem volt ilyen orank
beszélgettek mar a témarol? | ordank az iskolaban tarsasdagban és nem beszélgettiink
beszélgettiink rola a témarol
Osszesen (57 8) 31 16 (54,3%) 10 £6 (17,5%) 16 £6 (28%)
Gimnazium (27 £6) 22 16 (81,4%) 2 16 (7,4%) 366 (11,1%)
Szakmunkasképz6 (30 £6) 9 £6 (30%) 8 16 (26,6%) 13 £6 (43,3%)

A tablazatbol kideriil, hogy Osszességében a 18—19 éves didkok 54,3 szazalékanak volt
mar lehetdsége tandrai keretek kdzott a témardl vald beszélgetésre, mig a didkok 28 sza-
zaléka sem tandran, sem pedig barati tdrsasagban nem érintette a témat.

Ha azonban iskolatipusonként vizsgalodunk, a tablazat jol szemlélteti, milyen nagy-
mérteki kiilonbség figyelhetd meg a két kiilonbozo profila iskola tanuldinak véleménye
kozott. Mig a gimnazistak tobb, mint 81 szazaléka ugy itéli meg, hogy orai keretek kozott
beszélgettek a témarol, addig ennek aranya a szakkdzépiskolaban minddssze 30 szaza-
Iék. A didkok egymas kozott, barati tarsasagban joval nagyobb aranyban beszélgetnek
a témardl a szakkozépiskoldban, mint a gimnaziumban, ahol erre — a felmérés szerint
— ora keretén beliil is nyilik lehetéségiik. Ezek az orak pedig lehetdséget biztositanak a
félreértések, bizonytalansagok és félelmek tisztdzasara (a halaltol valo félelem a szak-
kozépiskolasok tekintetében mélyebb — kutatdsom adatai szerint —, mivel 40 szazalékuk
ugy véli, hogy a halal minden kortilmények kozott félelmetes €s fajdalmas, szemben a
gimnazistak 22,2 szazalékaval). Ezen adatok ravilagitanak az etika 6rak fontossagara.

Megddbbentd az az adat, hogy dsszességében a didkok 28 szazaléka sem iskolan beliil,
sem pedig barati tarsasagban nem beszélgetett a témaval kapcsolatos kérdésekrdl — és
ez az adat a szakkozépiskoldsok korében tobb, mint 43 szazalék. Ugy gondolom nem
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véletlentil hidnyosabbak ismereteik, ¢és talan éppen ezért beszélgetnek magasabb arany-
ban a témardl barati tarsasagban. A kapott adatok véleményem szerint arra is felhivjak a
figyelmet, hogy ha nem beszéliink az elmulas kérdéseirdl iskolai keretek kdzott, akkor a
diakok ezen igénytiket barati tarsasagban potoljak.

Mindezek utan arra kértem a didkokat, hogy osszdk meg véleményiiket velem azzal
kapcsolatban, hogy a kapott informacié mennyisége megfeleld mértékii-e szamukra.
Ennek eldontésére négy valaszthatd alternativat adtam meg: ,,igen, még sok is”; ,,igen,
beszélni kell a témardl”; , nem, tobbet kellene beszélni réla”; ,,nem, de nem is fontos,
hogy beszéljiink rola”. ig}( lehetdségiik nyilt a didkoknak arra, hogy a téma iranti érdek-
telenségiiket is jelezzék. Oszintén megmondom, féltem téle — minden szakirodalmi adat
ellenére —, hogy a didkok érdeklédésének hianyaval fogok szembesiilni, és nagy szam-
ban fogjak a ,,nem fontos beszélni réla” alternativat valasztani. Az altalam megkérdezett
tanarok tobbsége ugyanis ugy itélte meg — velem ellentétben —, hogy ez nem iskolai
téma, melyre a diakok nem kivancsiak, fontosnak pedig egyaltalan nem tartjak.

Ezzel szemben a megkérdezett 57 fiatal koziil mindossze 2 f6 nyilatkozott ugy, hogy
még sok is a kapott informacio. Koziiliik az egyik szakkozépiskolaba jaro 18 éves fi
kérddivével mar a betegtajékoztatas kapcsan is talalkoztunk. Egy éven beliil csaladtagot
veszitett el, mely véleményem szerint nagyon mélyen érintette, veszteségét nem tudta
feldolgozni. Az Osgood-skala kitdltése értékelhetetlen. A masik személy egy gimnazista
lany, aki sem gyogyithatatlan beteggel nem talalkozott, sem pedig halaleset nem tortént
a csaladjaban, Osgood-skalan elért eredménye: 2,95.

A diakok 35 szazaléka szerint viszont beszélni kell a témardl, és mindossze 8 6 (14
szazalék) vélekedik ugy, hogy nem fontos beszélni rola. A fiataloknak azonban tobb, mint
47 szazaléka, 27 6 gondolta, hogy tobbet kellene a témarol beszélni. Elgondolkodtato,
hogy ez a megkérdezett fiatalok kozel fele. Vajon mit szélndnak ehhez az el6bb emlitett
moddon gondolkodo kollégak?

Ha ismét iskolankénti bontasban vizsgaljuk az adatokat, jol lathato eltérés tarul elénk.
Mig a gimnazistak 33 szazaléka véli tigy, hogy tobbet kellene foglalkozni a témaval,
addig a szakkozépiskolasok 60 szazaléka vélekedik ugyanigy. Ha ezen adatokhoz hozza-
tessziik, hogy a megkérdezett 57 fiatal koziil minddssze 6 diak (10,5 szazalék) nem tartja
érdekesnek a témat, elgondolkodtatd kovetkeztetésekre juthatunk. A didkok korében a
kapott informaciok mennyiségének megitélésére vonatkozo adatokat a 6. tablazat szem-
1élteti.

6. tablazat. A kapott informdcio mennyiségének megitélése a didkok szerint

Elég informaciot kapnak a Igen, még Igen, beszélni Nem, tébbet Nem, nem is fontos,
témaval kapcsolatban? sok is kell a témardl | kellene beszélni | hogy beszéljiink rola
rola
Gimnazium (27 f6) 116 (3,7%) 16 16 (59,2%) 9 16 (33,3%) 116 (3,7%)
Szakmunkasképz6 (30 £6) 1 16 (3,3%) 416 (13,3%) 18 £6 (60%) 7 £6 (23,3%)
Osszesen (57 8) 2 16 (3,5%) 20 16 (35%) 27 16 (47,3%) 8 £6 (14%)

Osszefoglalva tehét, a didkok érdekléddek a téma irant, iskolai keretek kozt fontosnak
tartjak. Abban az iskolaban, ahol 6rai keretek kozott nincs lehetéség az elmulas gondo-
latkorével foglalkozni, magasabb aranyban beszélik ezt meg barati tarsasagban, és joval
tobben vélik, hogy tobbet igényelnének, mivel halalfélelmiik is mélyebb. Véleményem
szerint megfelelé mennyiségben, megfeleld keretek kozott és megfeleld mértékben helyt
kell kapjon a téma a kozépiskolai nevelésben. Ha mi, tanarok ezt nem tudjuk biztositani,
akkor ezen 6rak megtartasara felkérhetéek az iskolapszichologusok, akik szamos helyen
segitik ma mar a pedagdgusok munkajat.
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A kovetkezd kérdésnél, hogy ,,tdmogatna-e a fent emlitett lehetéségek egyikét”, arra
kértem a fiatalokat, hogy probaljanak meg allast foglalni az eutanazia kiilonb6z6 alter-
nativai mellett vagy ellen. Az eredeti kérdést szintén Vajsz Adam tanulmanyabol vettem
at, am a megadott alternativakon modositottam, aminek oka az volt, hogy eredményeim
Osszehasonlithatoak legyenek a Magyarorszagon 2009-ben és 2011-ben végzett orszagos
lefedettségii kutatasokkal. fgy a jelenlegi kutatasba nem keriilt bele az asszisztalt dngyil-
kossag ¢és a living will tAmogatottsaganak mérése.

A megkérdezett fiatalok eutanaziahoz valo viszonya eltér az orszagos felmérések soran
kapott, a teljes lakossagra vonatkoz6 adatoktol. Ezen eredmények szerint a lakossag
inkabb eutanaziaparti, és a megkérdezettek tobbsége tamogatta az eutanazia aktiv vagy
passziv formajat. Felmérésem szerint a vizsgalt korosztalyban inkabb eutanaziaellenes-
ség figyelhetd meg. A megkérdezett 57 f6bol minddssze 26 f6 (45,6 szazalék) tAmogatna
az eutanazia aktiv vagy passziv formajat, szemben a 2000-ben mért 64 szazalékkal, a
2009-es 66 szazalékkal és a 2011-es 68 szazalékkal. Ezen kutatasok azonban orszagos
lefedettséglick és életkor alapjan vegyes Osszetételiiek voltak (Kiss, 2009; A kdzvéle-
meény..., é. n.; Kutatds..., é. 1n.).

A masik szembetling eltérés, hogy mig 2009-ben a megkérdezettek 18 szazaléka nem
kivant valaszolni (Kiss, 2009), 2011-ben pedig ez minddssze 10 szazalék (Kutatas..., é.
n.), addig a fiatalok korében kozel 37 szazalékos azoknak az ardnya, akik nem kivannak
a kérdésben allast foglalni. Véleményem szerint ez is jelzi a fiatalok jelentésebb mértékii
halalfélelmét, melyre Zana Agnes és munkatarsai is felhivjak a figyelmet.

A felmérés alapjan a tanulok 14 szazaléka az aktiv, 32 szazaléka pedig a passziv euta-
nazia formajat tamogatna. Az aktiv eutandzia tdmogatottsdga a korosztalyban lényege-
sen elmarad az orszagosan végzett kutatasok eredményeitdl. 2009-ben dsszességében 27
szazalék (Kiss, 2009), 2011-ben 31 szazalék volt azok ardnya a lakossag korébol, akik
az aktiv eutanaziat is tamogatnak (Kutatds..., é. n.). A passziv eutanazia tamogatottsaga
aranyaiban alig marad el az orszagos adatoktol.

Ha a két iskolatipust vizsgaljuk, szembetiing eltérés, hogy mig az eutanazia elfogadott-
saga hasonld mértéki (gimnazium: 48 szazalék, szakkozépiskola: 43 szazalék), jelentds
eltérés figyelhetd meg az eutanazia formait illetéen. Mig a gimnazistdk 40,7 szazaléka
csak a passziv eutanazidt tudna elképzelni és minddssze 7,4 szazaléka az aktiv format,
addig a szakkozépiskolasok 20 szazaléka tamogatna az aktiv és 23 szazaléka a passziv
format.

Nemek szerint vizsgalva az adatokat ugy tlinik, hogy a fitk joval nagyobb aranyban
tamogatnak az aktiv eutandziat, mint a lanyok, akiknek kozel 24 szazaléka semmilyen
kortilmények kdzott nem tdmogatnd az eutanazia egyik alternativajat sem. A fiuk azon-
ban magasabb aranyban nem kivannak allast foglalni.

Szamos szakirodalom leirja, hogy az emberek masként gondolkodnak az elmuléassal
kapcsolatos kérdésekrdl, ha kozvetlen kozeliikben, vagy ha csak éltalanossagban mertil
fel. Erdekes példaul, hogy elsésorban azok gondoljak az orvosi hivatassal dsszeegyez-
tethetetlennek az eutanaziat, akiknek a kdzvetlen kdrnyezetében az felmeriilhetett volna,
valamelyik csaladtagjuk vagy baratjuk szenvedését enyhitendd (Kutatds..., é.n.). Azon
fiatalok, akiknek a csalddjaban egy éven beliil haldleset tortént, kdzel 52 szazalékban
nem kivantak allast foglalni, mig azok, akik csaladjukban gydgyithatatlan beteggel talal-
koztak, 50 szazalékban. Azok a didkok pedig, akik csaladon beliil gyogyithatatlan beteg-
gel is talalkoztak és halaleset is tortént a csaladban az elmult egy évben, kozel 60 szaza-
Iékban nem kivantak valaszolni az eutandzia tdmogatasara vagy elutasitasara vonatkozo
kérdésre. Véleményem szerint ez mélységes haritast és elutasitast jelent. Az eutanazia
tamogatottsagat a fiatalok korében a 7. tablazat szemlélteti.

Arra a kérdésre, hogy ,,elképzelhetonek tartja-e, hogy az elkdvetkezdé 10 éven beliil
hazankban legalizaljak az eutandzia valamely formajat”, megoszlanak a vélemények.
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A kapott eredmények szerint a didkok kicsivel tobb, mint a fele azt gondolja, hogy ez
nem fog megtorténni (51 szazalék). A kérdésben ugyancsak eltérés van a két iskolatipus
kozott: mig a szakkozépiskolasok 60 szazaléka gondolja, hogy nem fognak megsziiletni
a legalizalas torvényei hazankban, addig a gimnazistaknak csak 37 szazaléka ért ezzel
egyet. Talan éppen az ettdl valo félelem az oka az aktiv eutandzia alacsony tdmogatott-
sadganak koriikben. Valosziniileg bovebb ismereteik miatt jobban ralatnak a kornyezd
orszagok jogallasara és a témaban hazankban is végbemend jogfejlodésre (a living will
egyre szélesebb korben vald elfogadottsagara az egészségiligyben).

A kérdést szintén Vajsz Adam (2006) kutatasabol vettem at, ahol a 4-6. éves mediku-
sok 38 szazaléka az aktiv, 62 szazaléka a passziv eutanazia, 28 szazaléka az asszisztalt
ongyilkossag ¢és 86 szazaléka a living will legalizalasanak lehetdségét valoszintsitette.
A living will fogalménak alacsony ismerete miatt én a bontdsban nem vizsgaltam az alta-
lam kapott adatokat.

7. tablazat. Az eutandzia tamogatottsiga a 18—19 évesek korében.

Csak a passziv Nem vdalaszolok
eutanadziaval

egyetértok

Aktiv eutanazia- Nem tamogatok

val is egyetérték

Az eutandzia tamogatottsaga

Osszesen (57 £6) 8 £6 (14%) 1816 (31,5%) | 10£5(17,5%) | 21 £8(36,8%)
Gimnézium (27 £5) 2 £6 (7,4%) 116 (40,7%) | 4 £6 (14,8%) 10 £6 (37%)
Szakmunkasképzo (30 ) 6 £6 (20%) 7 £6 (23%) 6 6 (20%) 11 8 (36,6%)
Fitk (15 £6) 418 (26,6%) 516 (33,3%) 0 £6 (0%) 6 6 (40%)

Lanyok (42 f8)

416 (9,5%)

13 £6 (30,9%)

10 6 (23,8%)

15 £6 (35,7%)

Egy éven beliil halaleset tortént

366 (11,1%)

516 (18,5%)

56 (18,5%)

14 £5 (51,8%)

a csaladban (27 6)

Nem tortént halaleset (30£6) 516 (16,6%) 13 16 (43,3%) 5 16 (16,6%) 7 £6 (23,3%)
Gyogyithatatlan beteg a . o . o . o . cmo
csaladban (18 £) 3 16 (16,6%) 216 (11,1%) 416 (22,2%) 9 £6 (50%)
Gyogyithatatlan beteg a

csaladban és egy éven beliil 0 6 (0%) 36 (25%) 7 £6 (58,3%)

haléleset a csaladban (12 o)

216 (16,6%)

A gimnazistak bévebb ismereteire utalhat az is, hogy mig a szakkozépiskolasok egyalta-
lan nincsenek tisztdban azzal, hogy Eurdpa mely orszagaiban engedélyezett az eutanazia,
addig a gimnazistak 18,5 szazaléka ezt bevallasa szerint pontosan tudja. Osszességében
azonban a fiatalok 91,2 szazaléka (52 f0) ezen orszdgokat nem ismeri.

2006-ban a medikusok 1-3. évfolyamon 73 szazalékban szintén nem ismerték ezen
orszagokat, mig 4—5. évfolyamon mar csak 38 szazalékban (Vajsz, 2006).

Kutatisomban, kovetve Vajsz Adam gondolatmenetét, illetve figyelembe véve a szak-
irodalmi adatokat, miszerint masként gondolkodunk sajat halalunkrol, mint a masokérol,
fontosnak tartottam a kdvetkez6 kérdésben felmérni, miképpen gondolkodnak a fiatalok
az eutanaziarol onmagukra vonatkoztatva. fgy keriilt a ,képes lenne-¢ sajat maga sza-
mara az eutanazia formainak valamelyikét kérni” kérdés a kérdbivbe. A megadott alter-
nativakat viszont a kovetkezOképpen valtoztattam: ,,aktiv eutanaziat is elképzelhetonek
tartom, csak a passziv eutanaziat kérném, csak a living will lehetéségével élnék, semmi-
lyen kortilmények kozott nem kérném”. Nem adtam meg ,,nem valaszolok™ alternativat
a kérdéskor elkertilésére, mivel gy gondoltam, hogy a kitoltés hidnya ezt ugyis potolna.

A kérdéskorre minddssze egy f6 nem valaszolt. A 18 éves gimnazista ldnynak mindkét
sziilgje egyetemi végzettségli (nem valdszinil, hogy figyelmetlenségbdl hagyta ki a kér-
dést). Kérd6ivébdl kideriil, hogy csaladjaban talalkozott mar gyogyithatatlan beteggel és
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az elmult egy évben haldleset is tortént rokonsagaban. Az elmulassal kapcsolatos félel-
mek kozott, a feltiintetett 0sszes tényez6t megjeldli, és a halalt az elmulas koriilményeitdl
fliggetleniil félelmetesnek és fajdalmasnak itéli. Gimnazistaként — a felmérés adatai sze-
rint — valdsziniileg volt lehetdsége oOrai keretek kozott a témarol beszEélni, am mégis ugy
nyilatkozik, hogy csak barati kozegben érintették a témat. Arra a kérdésre, hogy hogyan
jérna el, ha hozzatartozoja eutanazia iranti kérelmével szembesiilne, leirja: ,,Nem tudom,
nem szeretnék ilyen helyzetbe keriilni, nem vagyok felkésziilve ilyenre.” Tulajdonkép-
pen 6nmaga kimondja, hogy mennyire mélyen érinti a téma, melyre nincs felkésziilve.
Negativ attitidjét bizonyitja, hogy Osgood-skala értéke: 2,7.

A kérdés soran kapott adatok alatamasztjak a szakirodalomban leirtakat, miszerint
eltéréen gondolkodunk az élet végi kérdésekrdl, amikor 6nmagunkrél vagy masokrol
tessziik ugyanezt. Mig a fiatalok 17,5 szdzaléka altalanossagban nem tdmogatna az
eutanaziat (bar 36,8 szazalék nem foglalt allast, igy nem tudhato, merre hajlana), addig
onmagara vonatkoztatva mar a megkérdezettek 45,6 szazaléka vélekedik gy, hogy
semmilyen koriilmények kozott nem élne az eutanazia lehetéségével. A kapott adatokat
osszehasonlitva Vajsz Adam medikusok korében végzett kutatisaval elmondhatd, hogy
mig az alsobb éves medikusok 37 szazaléka az aktiv, 43 szazaléka a passziv eutanaziat
is el tudna képzelni 6nmagara vonatkoztatva, addig a fiataloknal ez csupan 19,6 széza-
1€k az aktiv és 25 szdzalék a passziv eutandzia esetében. A két iskolatipus kozott itt nem
talalhato 1ényeges eltérés a diakok véleményében (Vajsz, 2006).

Ha nemek szerint vizsgalodunk, akkor viszont érdekes eltérést latunk. A fitk 33,3
szazalékban akar az aktiv eutanaziat is el tudnak képzelni, mig a lanyok mindossze 14,6
szazalékban, 48,7 szazalékuk pedig semmilyen koriilmények kozott sem élne ezzel az
¢letvégi lehetdséggel.

Az aktiv eutandzia timogatottsaga 6nmagukra vonatkoztatva szintén 33,3 szazalék azon
fiatalok korében, ahol csaladon beliil gyogyithatatlan beteget talalunk. Ennek ellenére
koriikben 50 szazalékos azok aranya, akik semmilyen koriilmények kozott nem kérnék az
eutanaziat. Azok korében pedig, ahol egy éven beliil halalozas tortént, a fiatalok kozel 60
szazaléka elutasitja az eutanaziat, a koriilményektdl fiiggetleniil (hasonl6d aranyban nem
kivantak allast foglalni a korabbi kérdésben). Erdekes adat, hogy azok a fiatalok, akik-
nek a csaladjaban gyogyithatatlan beteg eldfordult, egyaltalan nem élnének a living will
lehetdségével. (Nem biznak benne, hogy az orvostarsadalom figyelembe veszi?) Persze a
fogalommal kapcsolatos ismerethiany miatt nem lehet allast foglalni az okokkal kapcsolat-
ban. Ezen adatok is alatamasztjak, hogy a fiatalok masként gondolkodnak az eutanaziaval
kapcsolatban, mint a felndttek. Az adatokat a 8. szamu tablazat szemlélteti.

8. tablazat. Az eutandzia elfogadottsaga a fiatalok korében onmagukra vonatkoztatva

Képes lenne-e sajat maga szamara | Aktiv eutanaziat | Csak a pasz- Csak a living Nem, soha
az alabbiak valamelyikét kérni? szivat willt
Osszesen (56 £6) 1166 (19,6%) | 146(25%) | 5£6(8,9%) | 26 £6 (46,4%)
Gimnazium (27 £6) 616(222%) | 7£6(259%) | 21£6(74%) | L1 £6(40,7%)
Szakmunkésképz (30 f6) 566(16,6%) | 7f6(233%) | 316 (10%) 15 £6 (50%)
Fitk (15 £5) 566(33,3%) | 2f6(133%) | 2f6(133%) | 616 (40%)
Lanyok (41 £6) 616 (14,6%) | 126(292%) | 31£6(7.3%) | 20 £5 (48,7%)
| éven beliil halaleset (27 £6) 36 (1,1%) | SE6(185%) | 21£6(7.4%) | 16 1£6(59,2%)
%(’éy)"thata“a“ beteg a csalddban | ¢ pe 333000 | 3£ (16,6%) 0 £6 (0%) 9 6 (50%)
Ssyf%fet:a;:%ﬁnhzf;%éCfi;mdban 3 6 (25%) 16 (8,3%) 0 5 (0%) 7 5 (58,3%)
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Arra a kérdésre, hogy ,.hogyan jarndnak el abban az esetben, ha egy hozzatartozojuk
eutanazia kérésével szembesiilnének”, a fiatalok 60 szazaléka azt valaszolta, hogy meg-
probalnanak elbeszé€lgetni szerettiikkel, hogy miért akarja igy, am tiszteletben tartanak
végso dontését. Vajsz Adam (2006) ugyanerre a kérdésre kapott adatai szerint a mediku-
sok 77 (alsobb évesek) és 80 szazalékban (felsobb évesek) dontenének ugyanigy.

Ugy tiinik, hogy a gimnazistak magasabb ardnyban probalndk meg befolyasolni hoz-
zatartozoikat (70,3 szazalék), mely érték megkozeliti az alsobb éves medikusok korében
mért eredményeket. Ezzel szemben a szakkozépiskolasok 53,3 szazaléka vélte ugyanigy,
mig magasabb aranyban gondoljak, hogy hozzatartozojuk eutanazia iranti kérelme ,,non-
szensz” (14,3 szazalék), mint a gimnazistak (3,7 szazalék, 1 f6). Véleményem szerint ez
szintén az ismeretek kozti jelentds kiilonbségbdl fakad, mely felhivja a figyelmet a téma
fontossagara a nevelés soran. Ezen adatokat a 9. tdblazat szemlélteti.

9. tablazat. A fiatalok déontéseinek megosziasa a hozzdtartozok eutandzia iranti kérelmével szembesiilve

Hogyan jarna el a hozzatarto- | Teljesen tiszte- ,,Nonszensz” Elbeszélgetne és Masképp
z0 eutandzia iranti kérelmével | letben tartana felvilagositana Jjarna el
szemben?

Osszes (57 £6) 13 16 (22,8%) 5 6 (8,7%) 3516 (61,4%) 4 16 (7%)
Gimnazium (27 £6) 6 16 (22,2%) 116 (3,7%) 19 16 (70,3%) 116 (3,7%)
Szakmunkasképzd( 30 £6) 7 £6 (23,3%) 416 (13,3%) 16 £6 (53,3%) 3 £6 (10%)
Beteg a csaladban (18 f0) 4 16 (22,2%) 2 16 (11,1%) 10 16 (55,5%) 2 16 (11,1%)
Halal a csaladban (27 o) 6 16 (22,2%) 2 16 (7,4%) 15 £6 (55,5%) 416 (14,8%)

Arra a kérdésre, hogy ,,On szerint alkalmazzik-e a mai Magyarorszagon, eltekintve a tor-
vényi szabalyozastol, az eutanazia kiilonboz6 alternativait”, a fiatalok tobbsége valasz-
tott a megadott alternativak koziik, feltételezve, hogy az alkalmazasra keriil. A didkok
54,3 szazaléka vélekedett igy, szemben a 43,8 szazalékkal. Az alternativak tekintetében
az aktiv eutandziat Osszességében 12,2 szazalékban, a passziv eutanazia alkalmazasat
24,5 szazalékban valoszintisitik a diakok.

Mivel a kérdést szintén Vajsz Adam (2006) tanulmanya alapjan alkalmaztam, médo-
sitva a megadott alternativakon (az asszisztalt ongyilkossag kivételre keriilt, helyette a
»nem alkalmazzak™ keriilt be), igy Osszehasonlithatéak az eredmények. Megdobbentd
adat, hogy az orvostanhallgatok felsobb éveseinek 95 szazaléka szerint a passziv, 24
szazaléka szerint pedig az aktiv forma is alkalmazasra keriil. Az alsébb évesek kdrében
a passziv eutanazia tekintetében még csak 53 szazalékos az arany. Vajsz (2006) szerint
ennek hatterében az all, hogy a felsébb évesek gyakorlataik sordn nagyobb tapasztalatot
gyljtenck arrdl, hogy a betegek ellatasa hogyan is zajlik a valdsagban. Vajon mit gon-
dolnanak errdl a kozépiskolasok?

Ha az adatokat ismét iskolatipusonként vizsgaljuk, tjabb eltérést lathatunk a kiilon-
boz6 profilt iskolak didkjainak gondolkodasaban. Mig a szakkozépiskolasok 63,3 sza-
zaléka gy véli, hogy az eutanazia egyik formajat sem alkalmazzak az egészségiigyben,
addig a gimnazistak koziil minddssze 22,2 szazalék vélekedik csak ugyanigy. Az eredmé-
nyek azt mutatjak, hogy a gimnazistak szerint leginkabb a passziv eutanazia alkalmazasa
1étez6 gyakorlat (44,4 szazalék). Ez majdnem megkdzeliti az alsobb éves medikusok
korében mért 53 szazalékot. Az eutanazia alkalmazasaval kapcsolatos vélemények meg-
oszlasat a 10. tablazat szemlélteti.

Munkam soran feltételeztem, hogy ilyen adatokat fogok kapni, ezért Vajsz Adamnak
megfelelden én is megkérdeztem a didkokat, hogy ,.hallottak-e mar olyan esetrél, ahol a
fent emlitett eljarasokat alkalmaztak”. A megkérdezett diakok koziil 24 £6 (42,1 szazalék)
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hallott is eutanazia-esetrol hazankban. A medikusok 2006-ban, alsobb és felsobb évesek,
egyarant 100 szazalékban hallottak mar ilyen esetrdl (Vajsz, 2006).

A ,tisztaban van-e vele, hogy Eurdpa mely orszagaiban engedélyezett az eutanazia”
kérdésre a szakkozépiskolasok egyontetiien nemmel vélaszoltak, mig a gimnazistak
18,5 szazaléka igennel. A medikusok erre a kérdésre alsobb évfolyamokon 27 szaza-
Iékban, felsdbb évfolyamon 62 szazalékban igennel valaszoltak, mely eredmény Vajsz
(2006) szerint az etika oktatdsnak és az orvosi vilagban vald nagyobb tdjékozottsagnak
kdszonhetd. Természetesen nem gondolom, hogy a szakkozépiskolasoknak olyan mély
ismeretekkel kellene rendelkezniiik, mint az orvostanhallgatoknak, az adatokat csak
Osszehasonlitasként jelenitettem meg.

10. tablazat. Az eutandzia alkalmazasaval kapcsolatos vélemények megosziasa iskolatipusonkénti bontasban

Alkalmazzadk-e a mai Magyaror- Aktiv Passziv Mindkét format Egyiket sem
szdagon az eutandziat? eutandzia eutandzia

Osszesen (57 8) 7 £6 (12,2%) 14 £6 (24,5%) 10 £6 (17,5%) 25 16 (43,8%)

Gimnazium (27 £6) 316 (11,1%) 12 16 (44,4%) 516 (18,5%) 6 16 (22,2%)

Szakmunkasképzo (30 £6) 416 (13,3%) 2 £6 (6,6%) 516 (16,6%) 19 £6 (63,3%)

A hospice-rdl alkotott vélemények

Mindezek utan a hospice-szal kapcsolatos ismeretekre vonatkozo kérdéskorrel folytattam
kutatdsom. A kapott adatokbol kitlinik, hogy a didkok kozel 60 szazaléka tisztaban van a
hospice fogalmaval, a gimnazistdk 67 szazalékban, és gyogyithatatlan betegségiik esetén
is kozel ilyen aranyban vennék igénybe szolgaltatasait. A hospice kiterjesztésének sziik-
ségességével kapcsolatban a megkérdezettek koziil minddssze 3 tanuld vélekedett ugy,
hogy nem tartja fontosnak. Koziiliikk 2 tanul6 nem talalkozott még gyogyithatatlan beteg-
gel, és mindketten megfeleldnek itélik a korhazi koriilményeket a blicstra. Osszességé-
ben elmondhatd, hogy a fiatalok 95 szazaléka sziikségesnek tartja a hospice szellemiségli
intézmények, otthoni dpolast nyujtod szolgaltatok kiszélesitését (12. tablazat).

Erdekes adat, hogy azok korében, ahol a csaladon beliil gyogyithatatlan beteggel vald
talalkozas is van, 18 f6bdl 13 f6 (72,2 szazalék) ugy gondolja, hogy nem volt ra sziik-
ségilik, mig 2 fonek (11,1 szazalék) a csaladja nem akarta a szolgaltatast igénybe venni.
Ezen adatokat a 11. tablazat szemlélteti. Vajon valds tudasuk van a hospice szolgalat
szemléletérdl és az altaluk nytjtott timogatas lehetéségeirdl?

11. tablazat. Hospice-szal kapcsolatos vélemények a fiatalok korében.

Hospice-szal Tisztaban van Igényelték-e Gyogyithatatlan
kapcsolatos ismeretek | a fogalom lényegével betegsége esetén
Igen Nem Igen Nem volt | Nem akar- igényelné-e
sziikség ra tak
“ " 34 16 22 16 216 5116 L o " o
Osszes (57 16) (59.6%) (38.,5%) (3.5%) (39.4%) 4 16 (7%) 33 6 (57,8%)

18 16 916 26 16 116

L ) e o
Gimnazium (27 f6) (66,6%) (33,3%) 0 6 (0%) (96,2%) (3,7%) 16 £6 (59,2%)
Szakmunkasképzo 16 16 14 16 216 2516 316 . o
(30 £5) (533%) | (46.6%) | (6.6%) | ®33%) | (0% | 17T0(66%)
Beteg a csaladban 10 £6 8 fo 216 13 16 216 " o
(18 £6) (55.5%) | (444%) | (111%) | (122%) | (11%) | 10F8G55%)
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12. tablazat. A hospice szolgalat fejlesztésének megitélése

Sziikségesnek tartja-e a fejlesztését
Hospice-szal kapcsolatos ismeretek
Igen Nem
Osszes (57 £6) 54 16 (94,7%) 316 (5,2%)
Gimnazium (27 £6) 25 16 (92,5%) 116 (3,7%)
Szakmunkasképz6 (30 £6) 28 16 (93%) 2 16 (6,6%)
Beteg a csaladban (18 {6) 17 £6 (94,4%) 116 (5,5%)

Arra a kérdésre, hogy véleménye szerint kinek segit a hospice, a fiatalok dsszességében
kozel 90 szazalékban ugy itélték meg, hogy a specialis ellatasi forma a betegnek segit,
63 szazalékban gondoljak, hogy a csaladnak is, és 19 szazalékban vélik tigy, hogy a kor-
haznak is segitséget nyujt. A megkérdezett 57 didk koziil 6sszesen 2 tanul6 itélte meg
ugy, hogy senkinek sem nyujt segitséget a hospice, ezaltal felesleges.

Ha a két iskolatipust dsszehasonlitjuk, jol lathatd eltérés, hogy a gimnazistak maga-
sabb aranyban gondoljak, hogy a hospice a betegnek és csaladjanak segit, mint a szak-
kozépiskolasok. Erdekes eredmény, hogy a gimnazisték szerint (33,3 szazalék) a hospice
ellatas jelentds segitséget nyujt a korhazak szamara is. A szakkdzépiskolasoknak mind-
Ossze csak 6,6 szazaléka gondolja ezt ugyanigy at. A kapott adatok alatdmasztjak, hogy
a diakok szerint is van 1étjogosultsaga a hospice szolgalatoknak. A didkok véleményét a
hospice szolgalatok segitségnytjtasarol a 13. tablazat szemlélteti.

13. tablazat. A diakok véleménye a hospice szolgalatok segitségnyujtasarol

Kinek segit a hospice? Betegnek Beteg csaladjanak Korhaznak Senkinek, feles-
leges
Osszesen (57 8) 51 16 (89%) 36 6 (63%) 11 16 (19,2%) 2 16 (3,5%)
Gimnazium (27 £8) 25 16 (92%) 20 6 (74%) 9 6 (33,3%) 1 6 (3,7%)
Szakmunkasképzd (30 f6) 26 16 (86%) 16 6 (53,3%) 2 £6 (6,6%) 1 6 (3,3%)
Ejf‘e'gacz‘l’g lf’gﬁ“ gygyithatatlan | 5 oc 03300 | 128 (66,6%) | 456 (22,2%) 0 £6 (0%)

Az attitiidskdla eredményei

Kérddivem végére fontosnak tartottam egy attitidteszt elhelyezését, mely jol szem-
1¢lteti a fiatalok negativ vagy pozitiv viszonyuldsat az eutanaziaval kapcsolatban. Az
Osgood-skalaban egy part alkotd két allitasbol kellett a diakoknak kivalasztaniuk azt,
amelyik inkabb tiikr6zi véleményiiket. A legmagasabb eredmény 3,55, a legalacsonyabb
értek 2,2. 2,5 alatti érték 5 fonél figyelhetd meg, melyek mindegyike szakkdzépiskolas.
Osszességében az atlagérték a fiatalok korében 2,93, ami azt tiikrdzi, hogy a fiatalok
inkabb negativ érzelmekkel viszonyulnak a témahoz.

Ha iskolankénti bontasban vizsgaljuk az adatokat, a gimnazistak elért értékeinek
atlaga 3,01, mig a szakkozépiskolasoké minddssze 2,86. A skala adatai alapjan ismét
beigazolodott, hogy mig a gimnazistak inkabb elfogaddak a témaval kapcsolatban, addig
a szakkozépiskolasok negativan viszonyulnak hozza. Ez ismét a nevelés és oktatas fele-
16sségét vetiti elénk.

Nem dughatjuk tehat homokba a fejlinket pedagégusként, hiszen a csaladok jelentds
részében nem zajlik nyilt diskurzus a témaval kapcsolatban, a mai fiatalsdg szamara
pedig ez a tabu-jelleg fokoz6do félelemben jelentkezik. Természetesen el kell ismerniink,
hogy a gimnaziumba jar6 fiatalok sziilei tobbnyire felséfoku végzettséggel rendelkeznek,
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igy mas attitidoket is hoznak otthonrdl, valoszintileg szellemi t6kéjiik is mas jellegl,
szemben a kozépiskolasokkal, akik sziilei inkabb kozépfoku vagy annal alacsonyabb
iskolai végzettséggel rendelkeznek. Nem lehet tehat mindent az iskola rovasara irni, &m
érdemes e kutatas eredményeit szem el6tt tartani.

A 2000-ben Magyarorszagon végzett eutanazia-felmérés adatai szerint az iskolai vég-
zettség hatasa joval Osszetettebb, és elsdsorban nem kozvetleniil hat a konnyti halallal
kapcsolatos véleményekre, hanem a vallasos meggy6zddésekkel dsszekapcsolodva. Sajat
kutatdsomban azonban ezt a dimenzidt tudatosan nem vizsgaltam.

A kovetkeztetések, hipotézisvizsgalat

A felmérésben részt vevok magas részvételi aranya (98,2 szazalék) és a kérdoiv kitoltott-
ségének magas aranya (99,7 szazalék) véleményem szerint mar részben bizonyitja, hogy
a fiatalok érdeklédnek a téma irant. A megkérdezett fiatalok kozel 62 szazaléka talalko-
zott mar gyogyithatatlan beteggel, 31,5 szazalék pedig csaladon beliil is szembesiilt ilyen
jellegii betegséggel.

A betegtajékoztatast illeten a didkok kozel 86 szazaléka szerint a betegek tobbsége
pontos, minden részletre kiterjedd tajékoztatast igényelne orvosatdl, mig 12,2 szaza-
1€k a beteg igényeinek megfeleld tajékoztatast tart fontosnak. A megkérdezettek koziil
minddssze 1 didk gondolta, hogy a betegek nem igénylik a tdjékoztatast. (csaladjaban
az elmult egy évben halaleset tortént) A személyes érintettséget magaba foglald kérdés
(amikor dnmaguk szamara kellett véleményezni a tajékoztatas mértékét) esetén maga-
sabb aranyban (92,9 szazalék) varjak a didkok a teljes tajékoztatast, mint az el6z0, altala-
nosan fogalmaz6 kérdés esetén. Mindekdzben 36,8 szazalék vallotta, hogy ellatasa soran
nem részesiilt megfeleld tajékoztatasban.

A fiatalok 61 szazaléka sajat bevalldsa szerint fél a halaltol, és 98,2 szazalékban meg
is jeloli félelme okait az elmulas folyamataval kapcsolatban. A leginkabb félelmet keltd
faktorok ugyanazok, mint a terminalis allapotban 1évé betegek esetében: a kiszolgalta-
tottsagtol, a fajdalomtdl és a szeretett személy itt hagyasatol valo félelem. Az eltérés
minddssze a komponensek megjeloléseinek sorrendjében van. A fiatalok dsszességében
els@sorban a szeretett személy itt hagyasatdl félnek, masodiknak emelik ki a fajdalomtol
vald félelmet, és harmadik helyen jelenik meg a kiszolgaltatottsagtol valo félelem.

A lanyok sokkal nagyobb aranyban félnek a szeretett személy itt hagyasatol és a faj-
dalomtol, mint a fitk. Fiuknal mas a szorongaskelté komponensek sorrendje, elsé helyre
keriil a kiszolgaltatottsagtol vald félelem, masodik helyre cstszik a szeretett személy
itt hagyasatdl vald félelem, és harmadrészt jelenik meg a fajdalom mint szorongaskeltd
faktor.

A gimnazistak elsésorban a fajdalmaktdl félnek, masodrészt a szeretett személy itt
hagyasatol és csak harmadrészt a kiszolgaltatottsagtol. A személyiségvaltozastol valo
félelem is aranyaiban emelkedést mutat kdriikben. Ezzel szemben a szakkdzépiskolasok
elsdsorban a szeretett személy itt hagyasatol félnek, masodrészt, illetve harmadrészt egy-
forma aranyban a fajdalomtdl és a kiszolgaltatottsagtol.

Azon fiatalok korében, akik a csaladon beliil gydgyithatatlan beteggel talalkoztak és
az elmult egy évben haléleset is tortént a csaladban, joval magasabb a gydgyithatatlan
betegségektdl valo félelem (58 szazalék). Az altaluk felallitott sorrend a szorongaskeltd
faktorok tekintetében megegyezik a terminalis betegek altal felallitott sorrenddel. Nagy-
foku érintettségre utal, hogy a kiszolgaltatottsagtol valo félelem 75 szézalékban meg-
jelenik koriikben.

A, mélté halalt” a diakok kozel 60 szazaléka otthoni, békés koriilmények kozott,
szerettei korében tudja elképzelni, mig 32 szazalékuk véli tigy, hogy a halal az elmulas
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kortilményeitdl fiiggetleniil csak félelmetes és fajdalmas lehet. A szakkozépiskolasok
mélyebb halalfélelmére utal, hogy koriikkben 40 szazalékos azon didkok aranya, akik a
halalt félelmetesnek itélik, szemben a gimnazistak 22,2 szazal¢kaval.

A fiatalok 40 szazaléka fél a gyogyithatatlan betegségtdl, a gimnazistak esetében ez
az arany kicsit alacsonyabb (37 szazalék), mig a szakkozépiskolasoknal kissé magasabb
(43,3 szazalék). Azok korében pedig, akik gyogyithatatlan beteggel taldlkoztak és az
elmult évben halalesettel szembesiiltek, 58 szazalék.

A didkok 63,1 szazaléka semmilyen koriilmények kozott sem szeretne korhazban
meghalni. A gimnazistak inkabb elfogadjak a korhazi koriilményeket, ami 6sszefiigghet
a fajdalmaktol valé magasabb félelmiikkel, mig a szakkozépiskolasok 74 szazaléka lehe-
tdség szerint nem venne igénybe korhazi ellatast. A fitk a korhazi koriilményeket inkabb
el tudjak képzelni a végsd bucsu tekintetében (46,6 szazalék), mint a lanyok (33,3 sza-
zalék).

Osszességében elmondhatd, hogy a didkok tobbsége, koriilbeliil 70 szizaléka tisz-
taban van az aktiv, a passziv eutanazia €s az asszisztalt ongyilkossag fogalmaval, mig
a living will fogalma mar kevésbé ismert szamukra (22,8 szazalék). A gimnazistak a
szakkozépiskolasokhoz képest joval magasabb aranyban tudjak értelmezni a fogalmakat.
A szakkozépiskolas didkok az aktiv eutanazia fogalmat 56 szazalékban ismerték, szem-
ben a gimnazistak 100 szazalékaval, a passziv eutanaziat 50 szazalékban, a szintén 100
szazalékkal szemben. Az asszisztalt ongyilkossagot a szakkodzépiskolasok 33,3 szazaléka
ismerte, mig a gimnazistak 66,6 szazaléka. A leginkabb lestjto eredmény a living will
értelmezésénél lathato, mivel a szakkdzépiskolasok kdzott minddssze 2 £6 (6,6 szazalék)
ismerte vagy forditotta le a fogalmat.

Mig a gimnazistak tobb, mint 81 szazaléka ugy itéli meg, hogy orai keretek kozott
beszélgettek a témarol, addig ennek aranya a szakkodzépiskolaban mindossze 30 szaza-
1¢k. A didkok egymas kozott, barati tarsasagban joval nagyobb aranyban beszélgetnek a
témarol a szakkozépiskolaban, mint a gimnaziumban, ahol erre — a felmérés szerint — ora
keretén beliil is nyilik lehetéségiik. Osszességében a diakok 28 szazaléka sem iskolan
beliil, sem pedig barati tarsasagban nem beszélget a témaval kapcsolatos kérdésekrdl. Ez
az adat pedig a szakkdzépiskolasok tekintetében tobb, mint 43 szazalék.

Mindekozben a megkérdezett fiataloknak tobb, mint 47 szazaléka, 27 f6 gondolta,
hogy tobbet kellene a témarol beszélni, mivel a kapott informacié nem elegendd szamara.
Ez az arany a szakkozépiskolasok tekintetében 60 szazalékos, és mindossze 6 didk (10,5
szazalék) nem tartja érdekesnek a témat a megkérdezett 57 fobol.

A vizsgalt korosztalyban inkabb eutanaziacllenesség figyelheté meg. A megkérdezett
57 f6bdl minddssze 26 f6 (45,6 szazalék) tamogatnd az eutanazia aktiv vagy passziv
forméjat. A fiatalok korében azonban kozel 37 szazalékos azoknak az ardnya, akik nem
kivannak a kérdésben allast foglalni, mely adat tobbszordse az orszagosan mért atlagnak.
A tanuldk 14 szazaléka az eutanazia aktiv, 32 szazaléka pedig a passziv formajat tamo-
gatna. Mig a gimnazistak 40,7 szazaléka csak a passziv eutanaziat tudna elképzelni és
minddssze 7,4 szazaléka az aktiv format, addig a szakkozépiskolasok 20 szazaléka tamo-
gatna az aktiv és 23 szazaléka a passziv format. Azok a didkok pedig, akik csaladon beliil
gyogyithatatlan beteggel is talalkoztak, és haldleset is tortént a csaladban az elmult egy
évben, kozel 60 szazalékban nem kivantak valaszolni az eutanazia timogatasara vagy
elutasitasara vonatkozo kérdésre.

A személyes érintettséget magaba foglalo kérdés esetén a megkérdezettek 45,6 sza-
zaléka vélekedik ugy, hogy semmilyen koriilmények kozott nem élne az eutanazia lehe-
toségével. A fiatalok 19,6 szazaléka az aktiv, 25 szdzaléka a passziv eutandzidt tudja
elképzelni sajat magara vonatkoztatva, mig 8,9 szazalék a living will lehetdségével élne.
Azok korében pedig, ahol egy éven beliil halalozas tortént, a fiatalok kozel 60 szazaléka

88




Slemmer Jozsefné: Az eutandzia megitélése a 18—19 évesek korében

elutasitja az eutanaziat, a koriilményektdl fiiggetleniil. Megdobbentd adat, hogy koriik-
ben a living will tdmogatottsaga egyaltalan nem jelenik meg.

A legalizalas kérdésében a didkok 51 szazaléka gondolja, hogy nem fog megtorténni
a kozeljovoben. A szakkdzépiskolasok esetében ez az arany 67 szazalék, mig a gimna-
zistak esetében csupan 37 szazalék. Ezen adat is arra utalhat, hogy a gimnazistadknak
nagyobb ralatasa van a teriileten hazankban végbemend jogfejlodésre. A gimnazistak
bévebb ismereteire utalhat az is, hogy mig a szakkozépiskolasok egyaltalan nincsenek
tisztaban azzal, hogy Eurdpa mely orszagaiban engedélyezett az eutanazia, addig a gim-
nazistak 18,5 szdzaléka ezt bevallasa szerint pontosan tudja.

Mig a szakkdzépiskolasok 63,3 szazalé-
ka ugy véli, hogy az eutanazia egyik for-
majat sem alkalmazzak az egészségiligyben,
addig a gimnazistdk koziil minddssze 22,2
szazalék vélekedik csak ugyanigy. Az ered-
mények azt mutatjak, hogy a gimnazistak
szerint leginkabb a passziv eutanazia alkal-
mazasa 1étez6 gyakorlat a mai Magyarorsza-
gon (44,4 szazalék). A megkérdezett diakok
koziil 24 16 (42,1 szézalék) hallott is eutana-
zia-esetr6l hazankban.

Az adatok alapjan ugy tlnik, hogy a
gimnazistak magasabb aranyban probal-
nak meg befolydsolni hozzatartozoikat
eutanazia iranti kérelmiikkel szembesiilve
(70,3 szazalék), mig a szakkdzépiskoldsok
csupan 53,3 szazaléka vélte ugyanigy, és

Osszességeben elmondhato,
hogy a szakkoézépiskoldsok
haldlfélelme mélyebb, erre utal
az Osgood-skdla eredménye is,
magasabb ardanyban félnek a
gyogyithatatlan betegségektol,
az eutandzia fogalmaival kap-
csolatos ismereteik hidnyosab-
bak, elteroen vélekednek az
eutandzia tamogatottsdgdaval és
hazai alkalmazdsdval kapcso-
latban is, mint a gimnazistdk.

Joval nagyobb ardnyban ige-
nyelnék az iskola keretein beliil
a téma érintéset, melyet igen
magas szamban érdekesnek és
Jfontosnak tartanak. Véleme-
nyem szerint megfelelo mennyi-
ségben, megfelelo keretek k6zdtt
és megfelelo mértékben helyt kell
kapjon a téma a kézépiskolai
nevelésben.

magasabb aranyban gondoljak, hogy hoz-
zatartozojuk eutanazia iranti kérelme ,,non-
szensz” (14,3 szazalék), mint a gimnazistak
(3,7 szazalék).

A didkok kozel 60 szazaléka tisztaban
van a hospice fogalmaval, a gimnazistak
kozel 67 szazalékban, a szakkozépiskolasok
pedig kozel 54 szazalékban. Osszességében
elmondhatd, hogy a fiatalok 95 szazalé¢ka
sziikségesnek tartja a hospice szellemiségii
intézmények, otthoni apolast nyujtd szol-
galtatok kiszélesitését. Azok korében azon-
ban, ahol a csaladon beliil gyogyithatatlan
beteggel valo talalkozas is eléfordult, 72,2
szazalékban gondoljak, hogy nem volt a

szolgaltatasra sziikségiik, mig 11,1 szazalékban nem akartak igénybe venni. Ezen ada-
tok felvetik annak kérdését, hogy vajon valds ismeretekkel rendelkeztek-e a csalddok a
specialis szolgaltatast nydjto hospice szellemiségével, illetve az altaluk nyujtott segitség
lehetdségeivel kapcsolatban.

Mindezek ellenére a fiatalok Osszességében kozel 90 szazalékban ugy itélték meg,
hogy a specidlis ellatasi forma a betegnek segit elsésorban, 63 szazalékban gondoljak,
hogy a csaladnak is, és 19 szazalékban vélik ugy, hogy a kérhdznak is segitséget nyujt.
A gimnazistak szerint (33,3 szdzalék) a hospice ellatas jelentds segitséget nyujt a kor-
hazak szamara is.
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Az Osgood-skala adatai szerint a gimnazistak elért értékeinek atlaga 3,01, mig a szak-
kozépiskolasoké minddssze 2.86. A skala adatai alapjan ismét beigazolddott, hogy mig
a gimnazistak inkabb elfogaddak a témaval kapcsolatban, addig a szakkdzépiskolasok
negativan viszonyulnak ahhoz. Véleményem szerint a kapott adatok jol szemléltetik,
hogy felallitott hipotéziseim beigazoldodtak.

Elsoként feltételeztem, hogy a didkok a téma tabu-jellege ellenére érdeklédoek, szi-
vesen beszélnének rola iskolai keretek kozott is. A kapott adatok azt igazoltak, hogy a
diakok érdeklédoek a téma irant (89,4 szazalék), iskolai keretek kozt fontosnak tartjak.
Abban az iskolaban, ahol 6rai keretek kozott nincs lehetdség az elmutlas gondolatkorével
foglalkozni, magasabb aranyban beszélik ezt meg barati tarsasagban, és joval tobben
vélik, hogy tobbet igényelnének (60 szazalék), mivel halalfélelmiik is mélyebb.

Masik hipotézisem, mely szerint feltételeztem, hogy a két egymastol eltérd profila
iskolatipusban eltérést taldlok a didkok tudasaban, attitiidjében egyarant, szintén beiga-
zolddott. Osszességében elmondhato, hogy a szakkozépiskolasok halalfélelme mélyebb,
erre utal az Osgood-skala eredménye is, magasabb aranyban félnek a gyogyithatatlan
betegségektdl, az eutanazia fogalmaival kapcsolatos ismereteik hianyosabbak, eltéréen
vélekednek az eutanazia tdmogatottsagaval és hazai alkalmazasaval kapcsolatban is, mint
a gimnazistak. Joval nagyobb aranyban igényelnék az iskola keretein beliil a téma érinté-
sét, melyet igen magas szdmban érdekesnek és fontosnak tartanak. Véleményem szerint
megfeleld mennyiségben, megfeleld keretek kozott és megfelelé mértékben helyt kell
kapjon a téma a kozépiskolai nevelésben.
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1. sz. melléklet: Alkalmazott kérdoiv
Kérdoiv

Az eutanazia folyamatos vita targya mind Magyarorszagon, mind az egész vilagon. Az
eutandziarél mindenkinek van véleménye, a kérdéivvel ezek megismeréséhez szeretnénk
kozelebb kertilni. A kérdéivet a Pannon Egyetem, Modern Filologiai és Tarsadalomtudo-
manyi Kar hallgatdjaként allitottam dssze szakdolgozatom megirdsdhoz. Kérem, segitse
munkamat azzal, hogy valaszol a kdvetkezé kérdésekre. A kérddiv osszesen 30 kérdést
tartalmaz, melyek megvalaszolasahoz kb.30-35 perc sziikséges. A kérd6iv kitdltése
onkéntes és név nélkiili.

Kérem, hogy a feltett kérdésekre megadott valaszok betlijelének jeldlésével valaszoljon!

1. Betoltott életkora: ............... év
2. Neme a) N6 b) Férfi
3. Kivel él egy csaladban? Karikazza be az On csaladjanak tagjait!
a) apa e) neveldapa
f) neveldanya
b) anya g) nagymama
c) testvér h) nagypapa
d) testvérek 1) egyébi i
4.
Sziilei legmagasabb iskolai végzettsége:
a) 8 éltalénosl}\%%y annal a) 8 élltaleinosl}\lf\gl‘g{}l;A annal kevesebb
kevesebb b) Szakmunkasképzd, szakiskola
b) Szakmunkasképzd, szakiskola c¢) Frettségi
c) Erettségi d) Fdiskola
d) Féiskola e) Egyetem
e) Egyetem

5. Tortént-e az On csaladjaban, rokonsagaban az elmilt egy évben halaleset?
a) Nem b) Igen

6. Talalkozott-e mar gyégyithatatlan beteggel?
a) Igen, csalddon beliil

b) Igen, csaladon kiviil

¢) Nem talalkoztam

7. On szerint tudnia kell-e egy betegnek, hogy gyégyithatatlan betegségben szen-
ved? Kérem, valassza ki azt a megallapitast, amellyel egyetért!

a) Az orvosnak 6szintén kell tdjékoztatnia a betegségrdl és annak kimenetelérol

b) Az orvosnak 6szintén kell valaszolnia a beteg kérdéseire, de csak annyit mondjon,
amennyit a beteg igényel.

c) Az emberek nem igénylik a tajékoztatast.

8. Mit virna el orvosatél, ha On lenne gyogyithatatlan beteg?

a) A diagnodzis kozlését, és minden részletre kiterjedd tajékoztatast.

b) A diagnodzis kozlését, am nem minden részletre kiterjedd tajékoztatast.

¢) Areményt valasztanam a biztos rossz tudasa helyett, inkabb ne tajékoztassanak.
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a)
b)

14.

Tajékoztattak-e Ont az egészségiigyi dolgozok, az altaluk végzett beavatkoza-
sok, kezelések, vizsgalatok menetérol, hatasairol, esetleges szovodményeirdl,
amikor valamilyen betegségen esett at korabban?

Igen, minden esetben

Csak néha, alkalomszertien

Nem volt rd sziikségem.

Valamit mondtak, de nem értettem pontosan

Nem tajékoztattak

. Mit gondol a halalrél?

Félek a halaltol
A halal az élet része, nem félek tole

. Vannak-e félelmei a gyogyithatatlan betegségekkel, az elmulassal kapcsolat-

ban? Tobb valasz is jelolhetd!

A kiszolgaltatottsagtol félek

A fajdalmaktol félek

Az elhagyatottsagtol félek

Az elmulastol félek

A személyiségvaltozastol félek

A szeretett hozzatartozok itt hagyasatol félek
Félek a gyogyithatatlan betegségektdl

Nem vagyok beteg, ezért a betegségektdl nem félek, de félelmeim vannak az elmu-
lassal kapcsolatban

Nincsenek félelmeim

. On szerint milyen a ,,mélté halal”?

Otthoni, nyugodt, békés koriilmények kozott, a szeretteim kdrében.
Otthon, szeretteim korében, egészségiigyi személyzet segitségével.
Erre a célra kialakitott egészségiigyi intézményben, osztalyon.
Akar hagyomanyos korhazi osztalyon.

A halal minden koriilmények kozott félelmetes, és fajdalmas.

. Mi a véleménye azokrol a koriilményekrol, amelyek kozott ma egy beteg meg-

hal egy atlagos kérhazi osztalyon?
Ha lehet, én kérhazban semmiképpen se haljak meg.
A korhazban minden technika adott a betegellatashoz, a korilmények megfeleldek.

Tisztaban van-e az alabbi fogalmak pontos jelentésével?

Karikazassal jeldlje azokat a fogalmakat, melyeknek ismeri a jelentését!

a)
b)
¢)
d)

15.

a)
b)

¢)

Aktiv eutanazia

Passziv eutanazia
Asszisztalt ongyilkossag
,Living will”

Iskolai keretek kozt beszélgettek mar a témardél?
Igen, volt ilyen érank

Csak magunk kozt baratokkal

Nem
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18

. Mit gondol, elég informéciot kapnak a didkok a témaval kapcsolatban?

Igen, még sok is

Igen, beszélni kell a témarol

Nem, tobbet kellene beszélni rola

Nem, de nem is fontos, hogy beszéljiink rola

. On érdekesnek tartja a témat? a) igen b) nem

Tamogatna-e a fent emlitett lehetéségek valamelyikét?

Karikazassal jeldlje azokat a lehetdségeket, melyekkel egyetért

a)
b)
¢)
d)

19.

a)
b)
¢)
d)
e)

20.

a)
b)

©)

21.

a)
b)

d)

Az aktiv eutandziaval is egyetértek (pl. méreg)

Csak a passziv eutandziaval értek egyet (pl. a beteg lekapcsolasa a gépekrdl)
Semmilyen kortilmények kozott nem tamogatom.

Nem valaszolok

Elképzelhetonek tartja-e, hogy az elkovetkezdé 10 évben, hazankban az alab-
biak egyikét legalizaljak (torvényileg is megengedik)? Karikazassal jeloljon, tobb
valasz is jeldlhetd!

Aktiv eutanazia

Passziv eutanazia

Asszisztalt ongyilkossag

,Living will”

Egyiket sem legalizaljak.

On szerint a mai Magyarorszagon, eltekintve a torvényi szabalyozastél, alkal-
mazzak a felsorolt eljarasok valamelyikét? T6bb valasz is jelolhetd!

Aktiv eutanazia

Passziv eutanazia

Egyiket sem alkalmazzak.

Tisztaban van azzal, hogy Eurdopa mely orsziagaiban engedélyezett az eutana-
zia?

Igen, pontosan tudom

Nem

. Képes lenne-e sajat maga szamara az aldbbiak valamelyikét kérni, ha olyan

betegség végstadiumaban lenne, amelynek gyogyitasara nincs esély?
Aktiv eutanaziat is elképzelhetonek tartom

Csak a passziv eutanaziat kérném

Csak a living will lehetéségével élnék

Nem, semmilyen koriilmények kdzott nem kérném.

. Ha egy hozzatartozoja a fent emlitett eljarasok egyikét igényelné, hogyan jarna el?

Teljesen tiszteletben tartanam az akaratat.

Megprobalnam lebeszélni réla, hisz ez ,,nonszensz”.

Megprobalnék elbeszélgetni vele arrol, hogy miért akarja igy, s legjobb tudasom
szerint felvilagositanam a témaval kapcsolatban (pozitiv és negativ értelemben egy-
arant), de tiszteletben tartanam, hogy ez az 6 élete, s 6 donti el, hogyan szeretne
elmenni.

Egyik sem, hanem............oooiiiii i
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24. Hallott-e mar olyan esetrél, ahol a fent emlitett eljarasok valamelyikét alkal-
maztak?
a) igen b) nem

25. Tisztaban van azzal, hogy az eutanazidnak milyen alternativai lehetségesek
haziankban?
a) igen b) nem

26. Tisztaban van a hospice fogalmaval?
a) igen b) nem

27. Vett-e mar igénybe hospice ellatast kozeli hozzatartozoja?
a) Igen, hozzatartozom szdmara vettiik igénybe

b) Nem, nem volt ra sziikség

¢) Nem, nem akartuk igénybe venni

28. Ha gyogyithatatlan beteg lenne, igényelné-e a hospice szolgaltatast?
a) igen b) nem

29. Sziikségesnek tartja-e a hospice ellatas Kiterjesztését? (pl. tobb intézmény, tobb
agy, otthoni szakapolast nyujto hospice ellato)
a) Igen

30. Kinek segit a hospice? Tobbet is jelolhet!
a) a betegnek

b) a beteg csaladjanak

¢) akorhazaknak

d) senkinek, felesleges
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Tegyen X jelzést abba az oszlopba minden tulajdonsagpar koézé, amelyet legkoze-
lebb allénak érzi az 6n véleményéhez. Még akkor is valasszon, ha szokatlannak,
furcsanak érzi.
Pl: ha az eutanaziat nehéznek érzi, akkor az 1. oszlopba jeldljon, ha kdnnytinek, az 5.
oszlopba tegyen X jelet. Ha egyforman nehéz és kdnnyti is, a 3. oszlopba tegyen jelolést.
Ha inkabb nehéz, akkor a 2. oszlopba, ha inkabb konnyt, akkor a 4. oszlopba.

az eutanazia.......

1 2 3 4 5
nehéz konnyi
baratsagos baratsagtalan
szorgalmas lusta
faraszto pihentetd
igazsagos igazsagtalan
gyors lasst
szokatlan megszokott
72jos csendes
j6 rossz
szigort elnézd
eredményes eredménytelen
nyugtalan nyugodt
sikeres sikertelen
valtozo valtozatlan
komoly tréfas
érdekes unalmas
kellemes kellemetlen
hangos halk
valtozatos egyhang
aktiv passziv
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Aktiv eutanazia: az orvos szandékos magatartassal kioltja a gyogyithatatlan betegségben szenvedd betege
életét. Ezt halalt okozo injekcid, példaul morfin beadasaval érheti el. Minden esetben a beteg kérésére torténik,
és csak akkor, ha a beteg allapotanak javitasara, szenvedésének enyhitésére mas lehetdség a tudomany mai
allasa szerint nincs.

Passziv eutandzia: az orvos szandékoltan, a beteg kérelme alapjan elmulaszt egy beavatkozast, amelynek
elmaradasa a beteg halalat eredményezi. Néhanyan a passziv eutanazia korébe soroljak azokat az eseteket is,
amikor egy agyhalottat levesznek a lélegeztetdgéprol, monitorrol, vagy felfiiggesztik az infizios terapiat, eset-
leg nem adnak antibiotikumot vagy vératomlesztést.

Asszisztalt ongyilkossag: az orvos szandékosan segit egy embernek dngyilkossaga végrehajtasaban, az illetd
onkéntes és kompetens kérésére biztositja szamara a halalt okozo gyogyszereket, amiket a beteg sajat maganak
ad be.

Living will: 1967-t6l terjed el (,,végrendelet az életrél”), melyet Luis Kutner dolgozott ki. A living will-ben a
végrendelkez6 egészségesen és cselekvoképessége teljes birtokaban kijelenti, hogy ha gydgyithatatlanul meg-
betegszik, nem kivanja, hogy életét kiilonleges orvosi eszkozokkel meghosszabbitsak.

Hospice ellatas: a hospice a stilyos betegségiik végstadiumaban levo, elsdsorban daganatos betegek humanus,
Osszetett ellatasat jelenti. Az ellatas célja a betegek ¢letmindségének javitasa: testi és lelki szenvedéseik enyhi-
tése, fizikai és szellemi aktivitasuk timogatasa, valamint a hozzatartozok segitése a betegség és a gyasz terhe-
inek viselésében. Az ellatasban orvosok, apolok, gydgytornaszok, pszichologusok/mentalhigiénikusok, szocia-
lis munkasok, lelkészek, dietetikusok és képzett onkéntes segit6k vesznek részt.
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Slemmer Jozsefné: Az eutandzia megitélése a 18—19 évesek korében

2. sz. melléklet: Vajsz Adam Kérdéive

Vajsz Addm dltal 2006-ban haszndlt orvostanhallgaték kirében végzett
12 kérdésbol allo kérdoivének felhasznalt elemei.

Tisztaban vagy-e az alabbi fogalmak jelentésével?

— aktiv eutandzia

— passziv eutanazia

— asszisztalt ongyilkossag

— palliativ ellatas (ez az elem kivételre keriilt)

— living will

Jo otletnek tartanad-e, hogy ezekrdl az iskolapadban is tobbet hallhasson? Mddosi-
tasra kertilt: Az iskolai keretek kozt beszélgettek mar a témarol? Mit gondol, elég
informaciot kapnak a didkok a témaval kapcsolatban?

Eleted soran taldlkoztal-e mar terminalis allapotd beteggel? Modositasra keriilt:
Talalkozott-e mar gyogyithatatlan beteggel?

Tamogatod-e a fent emlitett fogalmak valamelyikét? Modositasra keriilt: Tamogat-
na-e a fent emlitett lehet6ségek valamelyikét?

Elképzelhetonek tartod-e, hogy az elkdvetkezd 10 évben, hazankban az alab-
biak valamelyikét legalizaljak? Modositas: (torvényileg is megengedik) kiegészités
keriilt a mondatba a kdnnyebb érthetdség végett.

Szerinted a mai Magyarorszag teriiletén a felsorolt eljarasok valamelyikét alkalmaz-
zak-e? Modositas: ,.eltekintve a tdrvényi szabalyozastol” kiegészités keriilt a mon-
datba. A megadott alternativak koziil kikeriilt az asszisztalt ongyilkossag, helyére az
»egyiket sem alkalmazzak™ valasztasi lehetdség keriilt.

Tisztaban vagy azzal, hogy Eurdpa mely orszagaiban engedélyezett az eutanazia?
Képes lennél-e sajat szamodra az alabbiak valamelyikét kérni, ha olyan betegség
végstadiumaban lennél, amelynek gyogyitasara nincs esély?

Ha egy hozzatartozod a fent emlitett eljarasok egyikét igényelné, hogyan jarnal el?
— teljesen tiszteletben tartanam az akaratat

— megprobalndm lebeszélni réla, hiszen ez ,,nonszensz”

— a legjobb tudasom szerint felvilagositanam, de tiszteletben tartanam

Hallottal mar olyan esetrdl ahol a fent emlitett eljarast alkalmaztak?

Tisztaban vagy azzal, hogy az eutanazianak milyen alternativai lehetségesek hazank-
ban?
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3. sz. melléklet: Szaboné Berta Irén kérdoive

Szaboné Berta Irén, 2002 Terminadlis dllapotu rakbetegek kirében végzett
kérdoivének egyes részei, melyek felhaszndldsra keriiltek.

» Téjékoztatjak-e ont az egészségiigyi dolgozok az altaluk végzett beavatkozasok,
kezelések-vizsgalatok menetérdl, hatasairdl, esetleges szovodményeirdl? Mddosi-
tas: A mondat kiegészitésre keriilt:”amikor valamilyen betegségben esett at korab-
ban”

* Mit gondol a halalrol?

— Félek a halaltol
— A halal az élet része, nem félek tole.

» Sziikségesnek tartja-e a hospice ellatas kiterjesztését?

* Vannak-e félelmei a sulyos betegségével kapcsolatban? Modositasra keriilt: Van-
nak-e félelmei a gyogyithatatlan betegségekkel, az elmulassal kapcsolatban?
(kiszolgaltatottsag, fajdalom, elhagyatottsag, elmulas, személyiségvaltozas, szere-
tett hozzatartozok itt hagyasa)

4. sz. melléklet: Mélyinterjuk kérdései

Bognar Tamds, Kolosai Nedda, Hegediis Katalin, Pilling Janos 2001-ben
haldoklogondozas nehézségeirol orvosokkal készitett mélyinterjuk sordn alkalmazott
kérdéseinek felhasznalt elemei

* Mi a véleménye azokrdl a koriilményekrdl, amelyek kozott ma egy beteg meghal
egy atlagos korhazi osztalyon?

* Tudnia kell-e egy betegnek, hogy gyogyithatatlan betegségben szenved?

* Mit varna el az orvosatol, ha 6n lenne gyogyithatatlan beteg?

* Milyen a ,,j6 halal”? Moédositasra keriilt: Milyen a ,,mélté halal”?

* Mit tud a hospice-rol? Mddositasra és kiegészitésre keriilt: Tisztaban van a hospice
fogalmaval? Vett-e mar igénybe hospice ellatast kozeli hozzatartozdja? Sziikséges-
nek tartja-e a hospice ellatas kiterjesztését? (pl. tobb intézmény, tobb agy, otthoni
szakapolast nyujto hospice ellatd) Kinek segit a hospice?

* Ha gyogyithatatlan beteg lenne, igényelné-e a hospice szolgaltatast?
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A fotoelemzes forrasérteke
a muzeumpedagogiaban

E tanulmdnyban arra vdllalkozom, hogy felhivjam a figyelmet a
muzeumpedagogiai foglalkozdsokrol késziilt fotok forrdsértékere.
Ugyanis a mizeumpedagogia tertiletétol nem idegen a fotoR
készitése, gyakran a szakemberekkel szembeni kovetelmeény a
muzeumpedagogiai tevekenységekrol késziilt fotosorozat
dokumentdlds céljabol; pelddaul év végi beszdamolokhoz, amikhez illik
Jfotokat is mellékelni. Ennek kovetkeztében is keriilnek fel a ktilonbozo
Jellegti fotok a miizeumok honlapjdra vagy kézésségi oldalukra.
Esetiinkben nem meghatdrozo az, hogy a tanulmdnyban felhaszndlt
képeket melyik feliiletrdl toltéitiik le. Ennek nyomdn megprobdlok a
Jfenykepek nem-verbdilis kommunikdcios csatorndjdan keresztiil izelitot
adni a mivészeti muzeumokban haszndlt mizeumpedagogiai
modszerek, technikdk és eszkdzok lehetdségeirdl, elonyeirol és
hdtrdanyairol.

hordozott informacidértéket megvizsgalni. A fotok képelemzésénél abbdl indu-

lunk ki, hogy — mint Flusser (1990) irja — ,,a képek jelentése a feliiletiikon talalha-
t6. Egyetlen pillantassal megragadhatjuk — de akkor feliiletes is marad. Ha a jelentést
elmélyiteni, azaz az absztrakt dimenzidkat rekonstrualni akarjuk, akkor hagynunk kell,
hogy tekintetiink pontrol pontra végigpasztazza a feliiletet.” A mivészettorténetben
alkalmazott képelemzés teriiletén maradva a fotérdl leolvashatd nonverbalis kommuni-
kacios eszkdzok informacidt nyjtanak és érzékeltetik a mizeumpedagdgus személyisé-
gét, viszonyat a didkokhoz (példaul egyenrangu vagy ala-folé rendelt, oldott vagy fesziilt,
ellenséges vagy baratsagos, csaladias vagy hivatalos), a beszélének a témajahoz valod
viszonyat (példaul szakértdje-e a témanak vagy sem, érdekli-e, érinti-e a kérdés vagy
csak muszajbol szol-e rola) s nem utolsdsorban a didkok hozzaallasat is.

A 20. szazad folyaman a tomegkommunikaciéban tobb fordulat is bekovetkezett,
esetlinkben a képi fordulat lesz domindns. A filozofiai diskurzus tdbb ponton is felhivja
a figyelmet az ember érzékelésének megvaltozasara. Mitchell (2007) fejtegetésében:
,»A képi fordulat Iényege nem az, hogy elérkezziink a képi reprezentacio erds leirasahoz,
amelybdl levezethetdk a kultiraclmélet fogalmai, hanem az, hogy a képek sajatos surlo-
dast és zavart keltenek a szellemi vizsgalodasok terepén.” Igy a kiilsé vilag percepciéja
egyre inkabb képekben fejezddik ki és a képek az emberek kozotti kommunikacidoban
egyre erdteljesebb szerepet toltenek be.

A neveléstudomanyra is hatast gyakorol ez a jelenség, igy jol hasznosithatja a vizuali-
tas egyre finomodo elméleteit. Ezt mutatja, hogy a neveléstorténetben a 20. szazad végén
kezdték el forrasként vizsgalni a képeket (Mietzner és Pilarczyk, 2010). Az erre iranyulo
elméleti megallapitasokat gazdagitotta Ulrike Pilarczyk, aki felhivja a figyelmet arra,
hogy a neveléstorténeti kutatasban a kép nem csupan a szovegben leirt jelenséget illuszt-
ralja, hanem tdgabb értelemben vett, neveléssel kapcsolatos és a szovegekben fel nem

crcr

ﬁ nnak érdekében, hogy a fotokat ne csak illusztracioként hasznaljuk, érdemes a

képek elemzésének modszertani 1épéseire mutat ra. Elméletének kiinduldopontja Erwin
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Panofsky megismeréselmélete; az ikonologia és ikonografia azon aspektusai, amelyek
ismerete elengedhetetlen a fotd ,,0lvasasahoz”. Egy eldadasaban hangstlyozza: ,,A képek
sajatos forrasértékéhez a kdvetkezo tények tartoznak: a képek a nevelési jelenség aspek-
tusait mutatjak be, mint a testtartas, gesztus, tekintet, mimika; informaciot tartalmaznak
a nevelés »korérdl« és hatasarol.” (Mietzner és Pilarczyk, 2013, 31. 0.) A felvazolt elmé-
letek is jol mutatjak a fotok pedagdgiai érdekeltségét, forrasértékét a neveléstudomanyi
kutatasban.

A kovetkezokben kiilonb6zé miizeumi foglalkozasokrol késziilt fotok 6nalld kép-
elemzésével szemléltetem azt, hogy a fotok miként jarulnak hozza a mizeumpedagogiai
tevékenység rekonstrualasahoz.

A Museum und Schloss Belvedere Osterreich (1. kép) életteli, mozgalmas, dinamikus
fotdja a mizeumpedagogiai foglalkozas soran leggyakrabban hasznalt technikat, a dialo-
gusra épiilo tarlatvezetést illusztralja.

A képrdl leolvashatod nonverbalis kommunikacios eszkdzok informaciot nyujtanak és
érzékeltetik a muzeumpedagogus személyiségét, viszonyat a didkokhoz (példaul egyen-
rangu vagy ala-folé rendelt, oldott vagy fesziilt, ellenséges vagy csaladias, barati vagy
hivatalos) ¢és a beszélonek a témajahoz valo viszonyat (példaul szakértéje-e a témanak
vagy sem, érdekli-e, érinti-e a kérdés vagy csak muszajbol szdl réla).

Szerény véleményem szerint ezen a képen a mizeumpedagogus gesztusai, mimikaja
arrol arulkodnak, hogy egy nyitott, kedves, baratsagos személyiségrdl van szo. Nagyon
fontos, hogy a tarlatvezetés kozben a pedagogus és a diakok hasonld il6 testhelyzetben
vannak, ami egyenrangusagra vall; ezzel oldotta, személyessé, laza szerkezet(ivé teszi a
kozvetitést. A pedagdgus ¢és a didkok kozotti kommunikacios tavolsag minimalis; ez a
bizalomra, nyitottsdgra, személyességre utal. Fontos szerepe van a beszédet kisérd gesz-
tusoknak, példaul a kéz és a kar mozgasanak, amik érthetébbé tehetik a szobeli kozlést.
,»A karnak és kézfejnek (rendszerint fol-le irany1) mozdulatai nyomatékot adnak a hang-
sulynak, a mondanivalonak. Kiegészitik, dinamikusabba teszik a mondottakat.” (Wacha,
2011, 56. 0.) A diadkok testtartasa arra enged kovetkeztetni, hogy felszabadultak, érdek-
16déek, jol érzik magukat a mazeumban.
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2. kép

A Ludwig Muzeum egyik foglalkozasarol késziilt fotd (2. kép) kdzéppontjaban a miize-
umpedagogus all, aki éppen egy igen kiilonleges, modern alkotast mutat be. A pedagogus
erds gesztusabol hozzaértés, lelkesedés olvashato ki. Térdeld helyzetben kezével is nyo-
matékositja az elhangzottakat, szinte hozzaér a szoborhoz.

Meglepd pozicidban van a piros ruhas fit — ez a fénykép punctuma, ami Barthes (1985,
31. 0.) meghatarozasaban ,,az a véletlen valami, ami rogton »belém szir«; azaz egy olyan
részlet, amely megddbbenti, sokkolja a befogadot, megvaltoztatja a fotd jelentését.” —,
aki éppen lehajol. Valoszinisithetd, hogy a szokatlan poziciot azért vette fel a fiu, mert
a muzeumpedagogus az alkotas azon részletére hivta fel a figyelmet, amit csak abbdl a
nézépontbdl lehet 1atni. Bar a diakok tekintetét nem latjuk, mégis egyenes testtartasukbol
feltételezhetd, hogy motivaltak és érdekl6dék a bemutatott mii irant.

A tarlatvezetés szamos eszkodzzel kiegészithetd. Ezt szemlélteti ez az amerikai muize-
umpedagogiai programrol késziilt foto (3. kép), ahol egy egyszerii eszkozzel, de dtletes
technikaval szemléltetik azt, hogy hogyan érzékeltessiik a konstruktivista alkotasnal a
szinek és a formak egymashoz vald viszonyat, és hogyan vonjuk be a didkokat ebbe a
folyamatba.

Figyelemre mélto az is, hogy a tobbi fotoval szemben itt az egyik diak segit a kozve-
titésben. A mizeumpedagdgus gesztusabol, mimikajabol, nyitottsag, baratsagossag, ter-
mészetesség olvashato ki. Ez a foto is egy konkrét eszkozt mutat be, amely a tarlatvezetés
soran jol hasznosithat6. Erre a hatékonysagara utal a befogadok aktivitasa, érdekldése,
figyelme és a jelentkezésiik.

A Brooklyn Muzeum foto6jan is (4. kép) a tarlatvezetés soran hasznalt festmény-rep-
rodukcidra latunk példat. Itt a reprodukcidt arra hasznaljak, hogy a falon fiiggé modern
festmény Osszevessék a kép eredetijével (Jacques Louis David: Napdleon dtkel az Alpo-
kon).

A 4. kép kdzéppontjaban az eldl iil6, szemiiveges lany van, aki a reprodukciot a kezé-
ben tartja és lathatéan a mizeumi festménnyel hasonlitja dssze. igy ebbél a képbdl vila-
gosan kiolvashaté a kitiizott feladat. Erdekes a kép jobb oldalén il6, fehér polos teremér
holgy jelenléte, aki éppen a fotd készitdjére szegezi a tekintetét. Mimikaja jol tiikrozi lel-
kiallapotat, ami inkabb kérdd, mint derlis. A mizeumpedagdgus meglehetdsen szorosan
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tartja magahoz a képet, ami bizonyta-
lansagra is utalhat; de céljat elérhette,
hiszen a gyerekek aktivan oldjak meg
a feladatot. igy ez a kép azt mutatja
be, hogyan hasznalhatd hatékonyan
egy festmény-reprodukcié a muzeum-
pedagodgiai tevékenység soran.

A muzeumpedagdgiai foglalkozas
soran idénként feladatlapot is hasz-
nalunk, de ebben az esetben fennall
a veszélye annak, hogy ez elvonja a
figyelmet az eredeti miialkotastol. Ez
a kép (5. kép) azt szemlélteti, hogy
mi torténik akkor, ha a mizeumpeda-
gogus a feladatlappal célt téveszt, és
nem a miitargyra iranyitja a figyelmet,
hanem a targyleirasra. Szamos szerzo
felhivja a figyelmet arra, hogy a muze-
umi feladatlapnak a kiallitott targyrol
szerzett informaciora kell épiilnie.

A magyar mizeumpedagogiai fog-
lalkozasokon egyre népszeriibb a sze-
repjaték alkalmazasa, errdl tantuskod-
nak a kovetkezo fotok.

A Magyar Nemzeti Muzeumban
késziilt képen (6. kép) a pedagdgusok
korhti viseletben jelennek meg, ez is
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5. kép

jelzi a dramajaték szerepé-
nek fontossagat (a dramaja-
ték legrégebbi formaja az,
mikor a miuzeumpedagdgus
oltozik be). Ebbdl a kép-
bol megtudhatjuk, hogy a
Magyar Nemzeti Mizeum
kozmiivelddési osztalya ren-
delkezik kiprobalhato jel-
meztarral, melyek a muze-
umpedagogia foglalkozasok
soran hasznosithatoak; a
kamaszok gesztusai, mimi-
kaik elaruljak azt is, hogy
ebben 6romiiket lelik. Erde-
mes itt megjegyezni, hogy a
Magyar Nemzeti Mizeum-
ban a szerepjatéknak mar az
,,081d6k™ ota (Historias Tor-
téneti Jatszohaz) nagy jelen-
tdséget szantak.

A Szépmivészeti Muze-
um foglalkozasairdl késziilt
fotok is a szituaciés mod-
szerre nyujtanak példat
Gustave Courbet (7. kép) és
Anthonis Van Dyck (8. kép)
festményéhez kapcsolo-
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doan. A 7. képen a mizeumi foglalkozasok soran gyakran alkalmazott paros munkara
latunk példat (amibdl az elétérben lathatd kisfiti kimaradt, ebbdl a szempontbdl nem tl
elényds a kép); utanzo jatékkal probaljak megeleveniteni a festmény birkozo alakjait, a
gyerekek szemmel lathatéan élvezik a kitizott feladatot.

A 8. kép bemutatja a kiegészitok hasznalatat: itt a gyerekeknek szituacios modszer
keretében a festményen szerepld alakokhoz hasonléan kell viselkedniiik. Ezek a képek a
foglalkozasok interaktivitasardl is tantiskodnak.

Bizonyos alkotasok el6tti tér még dramapedagogiai foglalkozasok tartasara is alkal-
mas, errdl tudosit a kovetkezd kép (9. kép).

9. kép

Az osztalybol 4 f6 vesz részt ebben a jatékban, a tobbiek figyelik 6ket. A szerepldk tekin-
tete nem az osztaly felé szegezddik, hanem mashova; valdszinileg a pedagogus felé, a
hatul iil6, rézsaszin nadragot viseld kislannyal egyiitt. Véleményem szerint érdemesebb
lett volna a muzeumpedagdgusnak a szereplok mellett maradni, igy a segitségnytjtas
konnyebben megvalodsithatd. A jobb oldalon allo két ,,szerepld” testhelyzete, dsszekul-
csolt kéztartasa nyugalomra vagy inkabb félelemre utal. A bal oldalon all6 piros ruhas fia
lefelé logo kezei sokkal inkabb felszabadultsagra, merészségre utalnak. Az eldadas még
nem kezdddott el, ezt jelzi, hogy a piros ruhas fia melletti gyerek még nem fejezte be az
0ltozkodést; ez lazasagot vagy nemtérddomséget is jelenthet.

Babjatékot szemléltet a Museum und Schloss Belvedere Osterreich fotdja (10. kép).
Ovisoknak sz6l6 programot latunk egy barokk csendélethez kapcsoléddan. A mizeum-
pedagdgus kezében egy papagajbab, tehat szerepjaték keretében egy kitalalt mesével
kozeliti meg az alkotast; a gyerekek tekintete a babra szegezddik.
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10. kép

11. kép

A kovetkezd foton (11. kép) a muzeumpedagogus illusztrald gesztussal probalja szem-
Iéltetni a festmény sajatos beallitasat. ,,Az illusztrald gesztusoknak fontos szerepiik van
a verbalis kozlés kiséretében, kiegészitésében. Altaldban a szobeli kozlés képszeriibbé
tételét szolgaljak, segitik a szoban kifejezettek jobb megértését.” (Wacha, 2011, 61. o.)
Ha megnézziik a gyerekek testhelyzetét, azt lathatjuk, hogy majdnem mind a pedagdgus
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testhelyzetét figyelik; a kivételek az elotérben allo rozsaszin felsds kislany, akinek tekin-
tete a festményre tapadt, valamint bal oldalt hatul a kisfiu, aki mikdzben lehajol, figyeli
a képet is. Ezzel a modszerrel a miizeumpedagogus elérte a céljat, hiszen sikeriilt min-
denkit megmozgatnia, mindegyik gyerek egyiittmiikddik (ellenpéldaja a szépmiivészetis
képnek, ahol kimaradt az egyik diak).

The Metropolitan Museum of Art fotojan (12. kép) az egyik leghatasosabb mizeumpe-
dagodgiai modszer, az ugynevezett allokép figyelheté meg; ennek soran a didkok egy tevé-
kenységet ragadnak meg, de néman és mozdulatlanul. Esetiinkben a résztvevok elhelyez-
kedésiikkel, testtartassukkal és arckifejezésiikkel kivaloan jelenitik meg a festményen
lathaté eseményt; a jatékban mindenki aktivan, komolyan, mély atérzéssel vesz részt.
A fotobol megallapithato-
ak az életkorok is: egyete-
mistakat latunk; tehat ezt a
modszert nemcsak a kama-
szoknal és kisiskolasoknal,
hanem a felndtteknél is
lehet alkalmazni.

A szerepjatéknal marad-
va a kovetkez6 fotén
(13. kép) a gesztusjaték-
ra latunk példat. Az arcat
képkeretbe foglalo kislany
példaértékiien jeleniti meg
a banatot mimikajaval.
A mellette 116 kislany nem
ot figyeli, hanem a jobb
kezében 1évé papirt olvas-
sa. Am a piros polés lany
teljes mértékben atérzi a ;3 iep
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14. kép

hangulatat, hiszen 6 is hasonldan néz. A gyerekek elétt papirfecni lathatd, ez arra enged
kovetkezetni, hogy a papiron olvashato érzelmi allapotot kellett megjeleniteniiik.

A kovetkez6 fotd (14. kép) az utdnzo jatékot illusztralja, amikor a muzeumpedagdgus
testtartasat kell a gyerekeknek utanozniuk. A pedagdgus testtartasan és tekintetének ira-
nyan latszik, hogy instrukciot ad a csoportnak; feltételezhetd, hogy a falon fiiggd fest-
ményen (Alexej Javlenszkij: Obersdorfi tajkép,1912) lathaté hegyet utanozza a csoport.
Ezzel a tevékenységgel megfigyelik és megszemélyesitik a képet.

A muzeumpedagogiai foglalkozasok soran fontos szerepet tolt be az affektiv modszer
(kiilonbozd érzékszervekre épitd kozvetitési modszer); ezt mutatja a kovetkezd kép (15. kép)
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16. kép

is. A f61don elhelyezett kiilonbozo fiiszereket, ételeket, magokat, illoolajokat szagolhat-
jak meg diakok, ezzel érzelmileg keriilnek kozelebb az adott kulturahoz.

Sokszor kérdéses, hogy milyen modszerrel szolitsuk meg a kamaszokat, hiszen tény,
hogy ritkan latogatjak a mazeumokat; ezen a képen érdeklddés, odafigyelés olvashato ki
kamaszok szemébdl, testtartasukbol.

Az érzékszervre hato tevékenységeknél maradva, a kdvetkezo foton (16. kép) a hapti-
kus modszerre latunk egy kivalo példat a parizsi Louvre-bdl. A fotobodl leolvashatd, hogy
a gotikus tablakép fatabla masolatanak megfogasa motivaldéan hat a befogadora és lekoti
a figyelmét. A mellette all6 alak testhelyzetébdl segitokészség, érdeklddés arad.

A muzeumpedagdgiai foglalkozas gyakran alkotdtevékenységgel végzddik, ezt illuszt-
ralja a kovetkezd fotd (17. kép) is. Ezen a foton azt latjuk, amint a kiallitotérben fel-

17. kép
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szabadultan, 6nalléan papirbol sisakot készitenek a gyerekek. Harom pedagdgus segiti a
manualis tevékenységet, a gyerekek helyiikon maradva, jelentkezéssel jelzik, hogy mire
van sziikségiik. Az elmélyiilt munka a tevékenység hatékonysagat tiikrozi.
Osszegzésképpen megéllapithaté, hogy a fotok elemzésével kivaldan rekonstrualhato-
ak a mizeumpedagogiai tevékenységek, a miizeumpedagogus személyisége és viszonya
a kozvetitéshez és a didkokhoz, illetve a feladatok jellege, mindsége, mennyisége, kor-
osztalyhoz igazitottsaga, a mizeumpedagogiai tevékenység orientaltsaga. A vizualis for-
rasok informativ értékiikkel interpretaljak és értékelik az adott szituaciot, és olyan jelen-
ségekre is felhivjak a figyelmet, amiket mas esetekben nem biztos, hogy észrevennénk.
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A tudatos fejlodés lehetséges utjai

Kozel tiz éve ismerkediink az onszabdlyozott tanulds jelensegkorével
D. Molndr Eva tanulmdnyain keresztiil, de most végre kényv
Jormdjdaban is olvashatjuk izgalmas bevezetését a tudatos fejlodes
birodalmdba, azaz az énszabdlyozott tanulds szakirodalmdnak
ttvesztoibe. Szerencsére sajdt kutatdsi tapasztalatain keresztiil biztos
utakon, hatdrozott irdnyitdssal vezet el benniinket a témdrol
kialakulo biztos tuddsig.

megemliteniink, hogy a PISA-kutatasok mar a kezdetekt6l fogva lényeges szem-

pontként, hattérvaltozoként kezelték a vizsgalatban részt vevo tanuldok onszaba-
lyozott tanulasanak tartalmat és fejlettségét. Mig nemzetkozi téren a gazdag €s talburjan-
76 szakirodalom egy izgalmas, gyakran és széles korben kutatott témakort jelez, az
Onszabalyozott tanulds a hazai tanulaskutatas és -fejlesztés szamon tartott, de kevésbé
kutatott teriiletét képezi. Ennek eredményeképpen D. Molnar Eva Tudatos fejlédés cimii
kdnyve hianypotld. Az onszabalyozott tanulds problémakdrének atfogd bemutatasara
torekszik, deklaralt célja utmutatoként szolgalni az iskolai tanulas irant érdeklédé kutato
szakemberek, illetve gyakorlé pedagdgusok szdmara. Ugyanakkor a konyv tilmutat a
nemzetkdzi szakirodalom valtozatos értelmezéseinek, feltart Osszefliggéseinek
bemutatasan, tobb, mint 10 éves kutatomunka tapasztalatait mutatja be, sajat értelmezési
kerettel, mérési és fejlesztési koncepciokkal.

A szerzé mar a bevezetdben a fogalomhasznalat pontositasaval indit: az angol ’self-re-
gulated learning’ forditasanak els6ként megjelend és hazankban elterjedé formaja az
*6nszabalyozo tanulas’, ezzel szemben D. Molnar Eva megprobalja tisztazni a kifeje-
zések mentén felmeriilé dilemmakat, és tigy véli, hogy az ’Onszabalyozott’ kifejezés
pontosabban jel6li a tanulasi folyamat szabalyozott, iranyitott jellegét. A konyv tartalma
egyarant épit a téma elméleti és gyakorlati aspektusaira, a konyvet alkotd nyolc feje-
zetbol az elsé négy az elméleti alapok bemutatasat tlizi ki célul, a kdvetkezé harom az
Onszabalyozott tanulas mérésével, vizsgalataval foglalkozik, az utolso fejezetben pedig
egy fejlesztOprogram kisérleti alkalmazasanak tapasztalatait és eredményeit olvashatjuk.

Az elméleti alapozas a tanuldselméleti alapok modern értelmezéseivel indul, majd
a szabalyozaselmélet fontosabb Osszefiiggésein keresztiil megfeleld alapozast nyujt az
Onszabalyozott tanulas alapos attekintéséhez, szakszerli és egyben komplex értelme-
zéséhez. A szerz6 a tanulds modern ujraértelmezésének sziikségességérdl ir, ugy véli,
hogy a tarsadalmi, gazdasagi valtozasok, a technologiai, digitalis kommunikacio fejlo-
dése, valamint a szocialpszicholdgia és az agykutatasok tjabb eredményei vezetnek el
a tanulds ujszert felfogasanak létrejottéhez, mindez pedig megfeleld alapot képezhet
az Onszabalyozott tanulas korszerli megkozelitéséhez is. A tanulds definialasaban olyan
tényezok jatszhatnak szerepet, mint a tanulas szocialis, intézményi aspektusai, a tanulas
1j eszkozeli, illetve eredményei, de az egyéni kiilonbségek figyelembe vétele, az elézetes
tudas, valamint a pedagdgus szerepe mind olyan tényezd, amelyet nem lehet figyelmen
kiviil hagyni egy korszerli tanulasdefinici6 megalkotasakor. Miben nyujthat jat egy
modern tanulasdefinici6 a régiekhez képest? A szerzd szerint az 1j tanulasfelfogdsok
nem megdontik vagy megcafoljak a hagyomanyos alapdefiniciét, amely alapvetden a
pszichikumban torténd tartds valtozast jelez, hanem részletesebben kifejtik a ,,pszichi-

ﬁ z Onszabalyozott tanulds jelent6ségének érzékeltetéséhez talan elegendd annyit
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kus aktivitds” és a ,tartos valtozas” jelenkori elvardsainak megfeleld kovetelményeit.
A napjainkra kialakul6 szamos tanulaselmélet koziil a szerz6 azokat tartotta érdemesnek
bemutatni, amelyek sajatos strukturajukkal tamogatjak az 6nszabalyozott tanuléas alapo-
sabb megértését.

A konyv masodik fejezete részletesen targyalja az onszabalyozas értelmezési kere-
teit, a fejlodésérodl kialakult koncepcidkat és a valtozatos elméleti megkdzelitéseket, ily
moédon nemcsak a tanulds, hanem az 6nszabalyozas fokusza is segiti az olvasot az 6nsza-
balyozott tanulas jelenségvilaganak megértésében.

A harmadik fejezetben az 6nszabalyozott tanulas meglehetésen szerteagazo és gaz-
dag szakirodalmabél nyujt izelitét a szerzé. Ujdonsagként hat a kényvben, hogy a
témakor olyan elemeinek targyalasara is kitér, amelyeket a hazai szakirodalom még
érint6legesen sem targyal, a fogalom pontos értelmezéséhez viszont elengedhetetlenek.
A szandékossag ¢és tudatossag szerepének korvonalazasaban a szerzd hatarozott elkép-
zelésekkel rendelkezik: az 6nszabalyozott
tanulés esetében a cél maga a tanulas, és a
Minden tanulo rendelkezik szand¢kossag ebben az egyik legfontosabb

valamilyen elképzeléssel sajdt kulcsfogalom. Hasonldan a tudatossag is az

ldsanak beil isdrol Onszabalyozas fontos jellemzdje, hiszen azt
lanuasanar szava:yozasaroy, feltételezi, hogy képesek vagyunk a tanulds-

de az lehet naiv, rosszul struktu-  sal kapcsolatos, Ssszetettebb folyamatokrol

rdlt, illetve jol kidolgozott is. Sze- is beszamolni. Minden tanulé rendelkezik

rencsére a jo onszabdlyozott Valaryﬂyer’l e:lk’epzelessel sajat tgnulasanak
szabalyozasarél, de az lehet naiv, rosszul

tanulds lehetosége mdr sziilele- syrykturalt, illetve jol kidolgozott is. Szeren-
stinktol kezdve benniink rejlik,  csére a jo 6nszabalyozott tanulas lehetdsége

Jejlédeése az iskoldban azonban mar szlletésiinktdl kezdve benniink rejlik,
negativ elgjeliivé is vélhat, a fejlédése az iskolaban azonban negativ el6-

e / . ) ~ jellivé is valhat, a kiils6 szabalyozas ugyanis
kiilsé szabdlyozds ugyanis elbi- elbizonytalanitja a gyerekeket, gatolja az
zonytalanitja a gyerekeket, Onszabalyozas realis és egészséges fejlo-

gatolja az énszabdlyozds redlis déséF. Az 6nszab’élyozott tanl’llé’st targyalo
. B B S szakirodalom szamos, egymastol koncep-
és egeszséges fejlodesel. cionalis, illetve modszertani szempontbol
is eltér6 magyarazé elmélettel rendelkezik.
E konyv szerzdje roviden bemutatja a leg-
fontosabb megkozelitéseket, az azokat alkotd komponenseket. A folyamat egészének
ismertetésekor Pintrich elméletét hasznalja fel, ami a nemzetkézi szakirodalomban a
legismertebbnek ¢és a legatfogobbnak nevezheté modellként jelenik meg.

A negyedik fejezet az Onszabalyozott tanulds vizsgalatanak kérdéseit taglalja, rovi-
den vazolva a nemzetko6zi kutatasi tendenciakat, kiemelve, hogy sajat méréeszkdzének
kidolgozasakor a kognitiv és motivacios struktirak feltarasara leggyakrabban hasznalt
kérdéives modszert részesiti eldnyben. A bemutatasra keriil kutatas fokusza tehat dekla-
raltan az dnszabalyozott tanulast képességként definidld megkozelitésmod €s ennek mod-
szertani megvalositasa. Talan teljesebb képet nyujtott volna a tanulas 6nszabalyozasara
folyamatként tekinté megkozelités részletesebb bemutatasa, jelezve a legfrissebb kutata-
si tendenciakat, amelyek azt a vélekedést tiikrozik, hogy az dnszabalyozoé tevékenység a
kornyezeti feltételekhez adaptivan alkalmazkodva alakul és valtozik, vizsgalata nem egy-
szert feladat, hiszen még nyitott kérdések mentén is nehézkes annak feltarasa, hogyan
realizaldodik a tanulési folyamat szabalyozasa a valtozatos kontextus keretei kozott.

A konyv gyakorlati részében bemutatott empirikus kutatas nagy érdeme, hogy sor
keriilt egy, a nemzetkozileg is elismert és gyakran hasznalt Pintrich-féle kérdéivhez
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struktirajaban ¢és tartalmaban is hasonld, ugyanakkor a hazai viszonyokhoz illeszkedd
kérdoiv kidolgozasara és reprezentativ tanuldi mintan torténd kiprobalasara. Az ered-
mények bemutatdsa gazdag és sokrétii leirast nyujt a kozoktatas valtozo szintjein és
iskolatipusaiban tanul6 iskolasok tanulasi és motivacios sajatossagair6l. Kiemelt jelen-
tdséglinek nevezhetd az dnszabalyozott tanulas és iskolai eredményesség Osszefliggéseit
targyalo fejezet tartalma, ami szamos komponens esetében mutatja ki a tanulasi stratégi-
4k és motivumok szoros kapcsolatat az iskolai eredményességet meghatarozo tényezok-
kel. A részletesen bemutatott és értelmezett eredmények a pedagdgusok szamara gazdag
informacioforrast jelenthetnek, de talan hasznalhatobbak lennének, ha ajanlasokkal is
tamogatta volna a kdnyv a lehetséges fejlesztési torekvéseket.

Az Onszabalyozott tanulas gazdag szakirodalmaban megjelend elméleti modellek
megfeleld adaptacidja, konkrét alkalmazasa mindig nagy kihivast jelent a témaban kuta-
td szakemberek szamara. A konyvben bemutatott mérési eszkoz és fejlesztési koncepcio
kidolgozasa és alkalmazasa ennck az adaptacids folyamatnak egy sikeres modelljét és
lehetséges Utjat mutatja be szemléletesen. A felsGoktatasban tankonyvként is kivaldan
alkalmazhato6 kotet az dnszabalyozott tanulds atfogo értelmezéséhez nytjt keretet, részle-
tesen targyalva a folyamat fazisait, az eredményes onszabalyozott tanulashoz sziikséges
alkot6é komponenseket és a fejlesztés lehetdségeit.

Irodalom
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Kiado, Budapest.
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Keziinkben a varazstikor,
avagy a reflektiv gondolkodas
fontossaga a pedagogusképzésben

Szivdk Judit 1ij kényve a tandrképzés tartalmi meguijitdsdt segitheti
elo. A szerz6 mdr t6bb kényvet (Szivdk, 2003, 2010a) jelentetett meg
a reflektiv gondolkoddssal, annak fejlesztésével kapcsolatban. Az
eloszoban és mintegy megerositésként a konyv hdtso boritojdan is
kifejti a szerzo6, hogy munkdjdban nem az eredményes pedagogiai
gyakorlatot kivdanja bemutaini. Célja sokkal inkdbb az, hogy
oszténozze olvasojdt az ismertetett elmélet és gyakorlat egyéni,
adaptiv értelmezésére, valamint alkalmazdsdra. A konyv boritojdn
egy no ldthato, aki tiikrét tart a kezében, és a tiikorben mdshogy ldtja
magdt, mint amilyen. Az illusztrdcio alapjdn a reflektiv gondolkodcis
egy olyan vardzstiikbrhoz hasonlit, melynek segitségével 6nmagunk
rejtett oldaldra pillanthatunk, azonban ez a ldtdsmod tanuldssal
sajatithato el. Ehhez nytijt segitséget az itt bemutatott Ronyuv.

hogy egy munkafiizetet tart a kezében. Aki igy vélekedik, nem jar messze az igaz-

sagtol abbol a szempontbol, hogy jelentds részét — hozzavetdleg 60—70 szazalékat
— reflektiv gyakorlatok bemutatasa és az ezeket segit6, részletez6 mellékletek teszik ki.
A szlik sorkdz €s az aprd betiik sajnos megnehezitik az amugy élvezetes olvasmanyt,
illetve olykor az abrak értelmezését is. Ezeken a kellemetlenségeken kiviil a konyv kiil-
alakja kellemes benyomast kelt, az olvasot segitik a kiemelések, felsorolasok. A kdnyv
els6 felében talalhato kilenc elméleti rész tomor, 1ényegre tord, és érthetd tajékoztatast
nyujt azok szamara is, akik el6szor foglalkoznak ezzel a témaval.

Az elso rész a reflektiv gondolkodas fogalmat mutatja be, amelyben ugyan nincs
egyetértés a kutatok kozott, azonban a szerzd a kovetkezOképp értelmezi: ,,a reflektiv
tanitason olyan, a pedagogiai tevékenységet folyamatosan és tudatosan elemzé gondol-
kodast és gyakorlatot, kognitiv stratégiat értiink, mely biztositja az oktato-neveld tevé-
kenység folyamatos Onellenérzését és ezen alapulo fejlesztését” (13. o.).

A masodik és harmadik rész a reflektiv gondolkodas kutatasaiba és modelljeibe nyujt
betekintést. A negyedik fejezetben a szerz6 a reflektiv gondolkodas szintjeit, a reflexio
tipusait ismerteti, tobbek kozott Taggart és Wilson (2005) munkajara hivatkozva. Ebbol
megtudhatjuk, hogy a reflektiv gondolkodas tanulhatd, példaul a technikai (kezdd) szint-
jén all6 tandr még kevés sémabol épitkezik, tervezése rovid tava. A kontextus (tartal-
mi) szintjét elérd pedagogus mar szakmailag kifinomultabb problémakkal foglalkozik,
az addig tanult gyakorlatokat megkérddjelezi és egyre inkabb sajatjara épiti munkajat.
A legmagasabb, dialektikus szinten a tanar tanitasi gyakorlatat kiilonbdzé moralis és eti-
kai kérdésekkel is &sszekati.

A szerzd helyenként mar az elméleti rész ismertetésénél kiilonb6zo kérdésekkel segi-
ti az olvasot, hogy dnmagara vonatkoztathassa az olvasottakat. Példaul a dialektikus
szinten 1évo tanar ezt a kérdést teheti fel SGnmaganak: ,,mit jelent szamomra az esély-
egyenldség?” (20. 0.). Ezek a segit6 kérdések keretekben kiemelve jelennek meg, ami jo

E Is6 kézhezvételkor a konyv fektetett alakja miatt az ember benyomaésa az lehet,
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megoldas arra, hogy kiilon felhivja az olvasé figyelmét a kérdések atgondolasara, ezzel
is tamogatva a gyakorlatot.

Az 0tddik rész a reflektiv tanitasrdl szol. A reflektiv gondolkodassal kapcsolatban
sokan tévesen azt gondolhatjak, hogy ez egy szigoru ellendrzés, azonban ez tévedés.
Ahogy a konyvben is olvashato: ,,a reflektalasnak pozitiv élménynek kell lennie, mely
képessé teszi a pedagogust, hogy elemezze, definidlja, és ha kell, meghaladja a sajat valo-
sdgat” (25. 0.). Ez kiilondsen fontos, nem kizarolag az dnreflexio, hanem a tarsas reflexid
soran is. Minden kolléganak, mentornak ¢és gyakorlatvezetonek észben kellene tartania,
hogy a pozitiv, segitd szandéku reflexié nyujthat igazan hasznos tdmaszt és batoritast.
A tovabbi fejezetekbdl — tobbek kozott — tajékozodhatunk a reflexio palyafejlédésben
jatszott szerepérol, a reflektiv gondolkodast fejlesztd pedagdgiai munka soran felmeriilé
kihivasokrol, valamint informaciot kaphatunk kiilonboz6, a reflektiv gondolkodas fej-
lesztését segitd stratégiakrdl és eszk6zokrol.

A konyv masodik, nagyobb egységében a reflektiv gondolkodas htisz kiilonb6z6 mod-
szerét, technikdjat ismerhetjilk meg, példaul az 6nismeretet-onértékelést, a portfoliot
vagy a vitat, melyrdl Szivak Judit (2010b) korabban mar irt egy konyvet. A modszereket
a szerz6 nem csak leirja, hanem 0igy ismerteti, hogy az olvaso adott esetben valoban
kiprobalhassa, hasznalhassa azokat. Minden mddszernél megismerhetjiik a gyakorlat
céljat, Iényegét, majd ezutan konkrét feladatok, variaciok segitik az alkalmazast. Ilyen
gazdag ¢s részletes bemutatassal bizonyara mindenki talal kedvére valé modszert, fel-
adatot, amit szivesen kiprobalna munkaja soran. A konyv melléklete tartalmazza a fel-
adatokhoz sziikséges eszkdzok felsorolasat. Kiilon értéke e résznek, hogy néhany eset-
ben a hallgatok altal kitoltott feladatokat vagy altaluk hozott példakat is olvashatunk,
amelyek segithetik az olvasé ,,cselekvés eldtti reflexiojat” (14. o.). Ez azt jelenti, hogy
a leirt példak alapjan konnyebben meg tudja josolni az olvasé sajat hallgatdi valaszait,
¢és ennck mentén tervezheti meg foglalkozasait, kurzusait. Nem minden esetben kapunk
ilyen hallgatoi példakat, amit hianyként érezhetiink, példaul a nagyon érdekesnek tiind
szereprepertoar-racs vagy a jovokerék nevli modszerek esetében.

Fontos észben tartani, hogy a szerzd szerint az ismertetett gyakorlatok nem tekintheték
egyetlen jarhato utnak, ezeket batran lehet sajat magunkhoz, tanitési stilusunkhoz igazi-
tani, alakithatok az egyén és a csoport igényeinek megfeleléen. Tovabba az is 1ényeges,
hogy a reflektiv gondolkodast nem kell és nem is lehet minden szituacioban hasznalni,
mert nagyon megterheld lehet. Bar ezek a modszerek, eszkdzok nem tekintheték csoda-
szernek, azonban kell6 gyakorlassal konnyebbé és valtozatosabba teheti a pedagogiai
munkat. Segitségével olyan rejtett dolgokat tudhatunk meg dnmagunkrol, tanitasi gya-
korlatunkrél, amelyek mindeddig rejtve maradtak eléttiink. Személyes tapasztalatként
¢ltem meg, amikor a szerzd tdmogatott abban, hogy felidézzem tanitott 6ram eseményeit,
amelyen 6 is jelen volt, és szamomra meglepé mddon az deriilt ki, hogy sokkal barat-
sagosabb ¢és nyitottabb vagyok didkjaimmal, ha kdzéjiik ilok és nem a tanari asztalhoz.
Ez egy olyan aprosag, amire magamtol talan soha sem jottem volna ra, mégis nagy ereje
lehet.

E kdnyv els6sorban a tanarképzésben tanitd oktatoknak szol, akik gy gondoljak, hogy
a jovo pedagogusait fel lehet és fel kell késziteni a reflektiv gondolkodas alkalmazésara.
Ehhez nyujt igazi segitséget, mivel valodi modszertani és eszkozrepertoart kinal. Emel-
lett ugyanugy hasznos lehet a pedagdgusok szamara is, akik pedagogiai munkajat mas
megvilagitasba helyezheti. A legfébb kérdés az, hogy bele meriink-e nézni ebbe a bizo-
nyos varazstiikorbe, van-e batorsagunk ahhoz, hogy a reflexivitds modszereivel elemez-
ziik dnmagunkat, sajat munkankat. A konyv elolvasasaval, okos forgatdsaval mi magunk
is megtanulhatjuk és megtanithatjuk a leendé pedagogusokat arra, hogy kihasznaljak
¢és alkalmazzak e varazstiikor adta lehetdségeket, hatékonyabba tehessék oktato-neveld
munkajukat a jévében.

115




Iskolakultura 2014/6

Irodalomjegyzék

Szivak Judit (2003): 4 reflektiv gondolkodas fejlesz-
tése. Gondolat Kiado, Budapest.

Szivak Judit (2010a): 4 reflektiv gondolkodas fejlesz-
tése. Magyar Tehetségsegit Szervezetek Szovetsége,
Budapest.

Szivak Judit (2010b): 4 vita. Gondolat Kiad6, Buda-
pest.

116

Szivak Judit (2014): Reflektiv elméletek, reflektiv
gyakorlatok. Eotvos Kiado, Budapest.

Taggart, G. L. és Wilson, A. P. (2005): Promoting
Reflective Thinking in Teachers: 50 Action Strategies.
Corwin Press, Thousand Oaks, CA.

Prekopa Dora

ELTE-PPK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
PhD-hallgato




Kritika

Nyitott iskola

Az Oktatdskutato és Fejleszto Intézet a TAMOP 21. szdzadi
kozoktatds-fejlesztés, koordindcio projektje keretében a nyitott iskolcdk
nemzetkozi és hazai jo gyakorlatairol végzett kutatdsainak

P

helyzeterol, eredményeirdl ad dttekintést az a kiadvdany, amelyet
szerzokéent Falus Katalin, Vajnai Viktoria (akik a kétet szerkesz1toi is
egyben), Foldes Petra és Hunyad Mcdrta jegyezneR.!

kétet bevezetdjében a szerzok indi-

‘ N rekt definicioval hatarozzak meg a

Lnyitott iskola” mint intézmény

fogalmat: mint valamit, ami nem illik bele

a megszokott kategoriaba, ami ,,megbontja

a hagyomanyos iskolaképet” (13. 0.) — ami
nem zart iskola.?

A két tematikai egységre — nemzetkozi
¢és hazai — 0szl6 kutatas céljai és modszer-
tana ugyanitt kertil kibontasra. A nemzet-
kozi elméleti és gyakorlati tapasztalatok
feltarasa internetes és

dik a ,nyitott iskola” jelentésrendszere a
korcsoportban nyitott iskola ("non-graded
school’), az id6ben nyitott iskola ("flexible
modular scheduling’), a térben nyitott isko-
la (open school/classroom’), a kdzdssé-
get szolgalo, befogado iskola (’community
school’) és a kdzdsség mint iskola (’school
without walls”) fogalmi szétvalasztasaval.
Az amerikai Ko6z6sségi Tanulasi Koz-
pontokat és a brit , kiterjesztett iskolakat”
(’extended school’) mint a téma szem-

pontjabol fontos kor-

szakirodalmi adat- és
anyaggyujtés, jogya-
korlat-gyUjtés utjan
ment végbe. A hazai
kutatas fokuszaba a
ko6zosségi iskolamo-
delleket, a tarsadal-
mi partnerekkel valo
egylttmilkodést alli-
tottak, a megismerés
eszkoze (egy eldze-
tes kérddives tajéko-
z6das utan) az inter-
juk, a fokuszcsopor-
tos beszélgetések, a
programmal kapcso-
latos dokumentacio
attekintése voltak.
A kutatas alatt készi-
tett fotédokumenta-
ciok uditéen hatnak
és nagyban eldsegi-

Az interjuk ravildagitanak, mért
miikodhet hatékonyan ez a
modell egy mélyszegény jdrds-
ban, egy egyhdzi iskoldaban épp-
ugy, mint a_fovdros felkapott
alapitvdanyi iskoldjdaban, mért
lehet a tanulds és az élet mino-
ségét emeld modszer egy halmo-
zottan hdtrdnyos helyzeti, 6 f0s
oszldalyba jcro, otthonrol kevés
tanuldsi segitséget kapo gyerek-
nek és egy felso-kozéposztdlybe-
li, mdsodik idegen nyelvét hobbi
szinten fejleszto, deélutdnonként
didktandrként tdarsait segito
tanulonar is.

manyzati programok
kiilon alfejezetben
mutatjak be.

A konyv masodik
tartalmi egységének
elso felében 30 olda-
lon keresztiil megis-
merhetjik el6szor a
skandinav, majd az
angolszasz orszagok
nyitott iskolai j6 gya-
korlatait. Az egyes
intézmények leirasa
joval tobb ,,virtualis
iizemlatogatasnal”.
Az épiilet, a tanulasi
kornyezet, az iskolai
targyi csendéletek és
a létesitmények sze-
repldinek életképei
atsziirik magukon az
iskola esszenciajat, a

tik az ¢lményszeri
olvasast.

A kovetkezd részben Nyitott iskola —
modellek cimszé alatt az 1960—70-es évek
mozgalmainak, modszertani ttkereséseinek
megismerése révén tovabb differencialo-

mili6t, és az olvaso

azon kapja magat, hogy egy képzeletbeli

szakmai nyilt napon vett részt, amelyen
lebegd figyelme mindenre kiterjedt.

Az elébbi témahoz képest tobb, mint

110 oldalt olel fel a magyarorszagi jo
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gyakorlatok bemutatdsa. Az intézmények
vezetbivel, tandraival, szakértdivel és diak-
jaival készitett interjuk és kerekasztal-be-
szélgetések nem csak a nyitott iskola mint
modell és modszer 1étjogosultsaganak és
hatékonysaganak mementdi. Az interjuk
ravilagitanak, mért miikodhet hatékonyan
ez a modell egy mélyszegény jarasban,
egy egyhazi iskolaban éppugy, mint a
fovaros felkapott alapitvanyi iskolajaban;
mért lehet a tanulds és az élet mindségét
emeld mddszer egy halmozottan hatranyos
helyzetti, 6 f6s osztalyba jard, otthonrdl
kevés tanulasi segitséget kapo gyereknek
és egy fels6-kozéposztalybeli, masodik
idegen nyelvét hobbi szinten fejlesztd,
délutanonként didktanarként tarsait segitd
tanulonak is.

A kotet végén a szerzOk parhuzamot
vonnak a meginterjuvolt iskolak intéz-
ményi és pedagodgiai jellemzdi kozott,
kiemelve azokat a hasonlosagokat, ame-
lyek eredményessé és nyitotta teszik az
iskolakat. Ilyen intézményi jellemzd tob-
bek kozott: a vezetdi vizid, a mindségbiz-
tositas, az aktiv sziil6i jelenlét, a lakokor-
nyezetbe vald beagyazottsag stb. A peda-
gobgiai jellemzok koziil a teljesség igénye
nélkiil a gyermeki sziikségletekre valo
nyitottsdgot, a gyerekeket nyitottsagra
neveld tevékenységeket, a széles kortien
alkalmazott digitalis lehetdségeket €s a
,nyitott” tananyagtartalmakat emelném
ki (6nhatalmulag). Az eredmények érté-
kelése alapjan az utolso oldalakon a nyi-
tott iskola hazai modelljéhez készitett fej-
lesztési szempontokkal szembesiilhet az
olvasdé mind az iskolaszervezet, mind a
tartalom- és tanulasszervezés, modszer-
tan tekintetében.

A szerzok irasukat a gyakorlo pedago-
gusok, iskolavezetdk, fejlesztd szakembe-
rek, oktatdspolitikusok, helyi kozdsségek
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és vezetoik, civil szervezodok és az érdek-
16d6 olvasok széles kozonségének ajanl-
jak, és méltan teszik (bar a fenti kategériak
konyvek eldtt sokat gdrnyedd tagjai sza-
mara egy sotétebb betliszin a neonfényes
¢jszakdkon megkonnyitené az olvasast).
Jomagam a konyvet mindenképpen ajan-
lom azoknak, akik szerint a jo szakiroda-
lom nem csak informativ, de perspekti-
va-tagitd, mi tobb, élvezetes olvasmany is.

Falus Katalin és Vajnai Viktoria (2012, szerk.):
Nyitott iskola. Modellek és jo gyakorlatok.
Oktataskutato és Fejleszté Intézet, Budapest.

Jegyzetek

"A szerz6k kutatési teriileteinek izgalmas metszetét
adja a ,,nyitott iskola” témaja: Falus Katalin az erkol-
csi €s jogi szocializacid, a demokraciara nevelés, a
gondolkodas és tanulasfejlesztés témakorében kutat
— e két utobbi témaban a tarsszerkesztd Vajnai Vik-
toriaval mar tobb izben dolgozott kozosen (példaul:
Falus Katalin, Jakab Gyorgy ¢és Vajnai Viktoria [2005,
szerk.]: Hogyan neveljiink demokrdcidra? Oktatas-
kutatod Intézet, Budapest); Foldes Petra a tapaszta-
lati tanulasrél, valamint a didkok szocio-okonomiai
helyzetér6l és iskolai mikodésérdl publikalt; Hunyad
Marta pedig tobbek kozott a digitalis tanulast vizs-
galja. Nem meglepd, hogy a kutatas soran kialakult
koz6s meggy6z3désiik szerint: ,,mind a modern tanu-
lasszervezési eljarasok, mind a demokraciara nevelés
gyakorlati megvalositasahoz elengedhetetlen az isko-
la nyitottabba tétele.” (8. 0.)

* A fogalom hatarait plasztikusan kezelve a szerzék
szerint a nyitott iskola jelentheti: ,,a vélasztas sza-
badsagat, a kozosséggel valo egyiittmiikodést, a val-
tozasok felé vald nyitottsagot, a nyitott fizikai teret,
a nyitott pedagogiai gyakorlatot, nyitott emberek
nevelését, az iskola épiiletének kinyitasat, a didkok
¢és tanarok kozotti nyilt viszonyt stb.” (8. 0.)

Erdei Monika

PhD-hallgato
E6tvos Lorand Tudoményegyetem PPK
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Az ij kozép’

Baldzs Imre Jozsef konyve vékony és konnyen olvashato, viszont
gondos olvasdst kivan. Tébb irdsbol dll, végig kell olvasni oket,
kiilénben nem fedezheto fel az egész Osszefiigges, amiben ir. Két
dologban hoz vjat, erre a konyv két részes cime is utal: keletkezett
egy ma kézépnemzedeék a magyar irodalomban, és a kortdrs
tendencidk k6zott a posztmodernnek nevezett tendencidnak két,
egymdstol eltéré vdltozata volt-van, de van olyan tendencia is,
amelyik a posztmodernt a modern irodalomhoz csapja és azzal
egytitt fordul el téle.

érdekes vonasa is a konyvnek. Sok

és jo elemzés olvashaté a romdniai
magyar irodalom 0j kézépnemzedékérol,
keletkezésérol és szerz6irdl, mikdzben a
konyv a kozépnemzedéket a magyar iro-
dalom egészének Osszefliggésében tar-
gyalja, attdl fiiggetleniil, hogy az emlitett
és — hol hosszasabban, hol rovidebben
elemzett — szerz6k melyik orszagban
¢élnek. A magyar irodalom — ahogyan a
nemzet — régidi mindegyikének megvan a
sajat partikularis helyzete és jellege,
mikdzben — legalabbis 1989 6ta — az atja-
rds és az egylivé tartozas érzése és gya-
korlata valos lett, ha nem is zavartalan
(példaul 14. o.).

Az uj kozép cimii és a kdnyvben leghosz-
szabb irds ,,a romaniai magyar irodalom
zik, azokkal, akik 2005-2006 koriil mar
tobb kotettel jelentkeztek. ,,’Az 0j kdzép’
kialakulasa azt mutatja, hogy a kilencve-
nes évek fiatal iroi eldtt tobb alternativ
lehetéség, ut allt a beérkezéshez.” Azok-
ban az években alakult Erdélyben néhany
jelentds csoport, az Eneklé Borz, a Serény
Mumia, az Eber, az Eléretolt Helyorség,
és ezekben jott, illetve ,,az egyéni utak
tagassagaban jon létre igazabol 0j mind-
ség” (17. 0.). Ebben a leghosszabb irasban
ezekrdl a csoportokrol lehet olvasni, vagy-
is arrdl, hogyan késziilt elé Erdélyben egy
0j minéség azokban, akik altala is egy 1j
kozépnemzedékke valtak.

Tulajdonképpen van egy harmadik

Ugy gondolom, ez a konstrukcié meg-
gy6z6. Nem szabad elfelejteni, hogy a
nemzedék —az irodalomban mindenkép-
pen — konstrualt képzet, de ha valdsagok
figyelembevételével konstrualt, valésnak
mondhaté. Nem sziiletik minden évben
uj nemzedék, és egy nemzedék tagjai
nem ugyanegy évben sziiletnek; olykor
hat-nyolc év kiilonbség is lehet koztiik,
de az egyiivé tartozasnak, bizonyos k6zos
pontokhoz igazodasnak vannak megbizha-
to tajékozodasi pontjai.

Az 1970-es évek nemzedéke abban
kiilonleges, hogy ezek az irdk tizenéves
koruk egy részét még a Szovjetuni6 Ossze-
omlasa el6tti, népi demokracianak neve-
zett rendszerben élték meg, vagyis még
tizenévesként tapasztalhattak meg a tobb-
partrendszeres ¢és cenziramentes demok-
raciaba valtast. Egészen masféle genera-
ci6 van keletkezoben azokbol, akik 1989
koriil sziilettek, és akikb6l a 2010-es évek-
re huszonéves irok lettek, illetve lesznek.
Erre példa lehet az Egészrész. Fiatal kél-
tok antologiaja (Budapest, 2007), amirdl
a kotet Ne legyen tul szép cimi irdsa szol
(85.0.).

Az irodalomban nemzedékrdl altalaban
kés6bb, visszatekintve beszélnek, Balazs
Imre Jozsef viszont arrél a nemzedékrdl
ir, amelyikhez maga is tartozik. Ez nem
példatlan, gondolhatunk Zalan Tibor Arc-
talan nemzedék cimi irasara. Provokativ
iras volt, bar az arctalan nem orcatlan, de
Zalan érezhetben és nyilvanvaloan sajat

119




Iskolakultura 2014/6

magardl is irt. Baldzs Imre Jozsef kony-
vében viszont az az érdekes, hogy 6 nem
érzeteti magat olyannak, mint aki az 0j
kozép tagja. Ennek az lehet az oka, hogy 6
kolto is, kritikus is, szerkesztd is, egyetemi
tanar is, ezt a konyvét pedig nem mani-
fesztumnak, hanem felfedezd-terepfelverd
kritikanak szanta. A személyes hang nem
hianyzik irasaibol, de ez a hang az értel-
mez0 kritikusé, akinek nyilvanvald szan-
déka, hogy nézeteit komolyan vegyék,
elgondolkozzanak rajta, vitdzzanak vele,
no ¢és persze, elsédlegesen, hogy maga és
masok szamara sikeriiljon bizonyos dolgo-
kat tisztaznia. Ez, ami engem illet, igen jol
¢s differencialtan sikeriilt neki.

Egy fordulat hatarteriilete. A fiatal iro-
dalom olvasatai cimi, a kdnyv egészét
bevezetd tanulmanyban vazolja fel azt az
Osszefliggést, amelyben szerinte egy erdé-
lyi 0j kozépnemzedék el6lépett. A fordu-
lat maga azonban, amire a cim elsé fele
utal, nemcsak az erdélyi kozépnemzedékre
vonatkozik, ez utobbi, ahogyan mondja,
csak egy szikebb kozeg, ,,amely feldl e
posztmodernségen beliili fordulat latha-
tova valt szamomra” (13. 0.). A posztmo-
dernségen beliili fordulat azonban csak
az egyik: ,,Az a fordulat, amelyrél beszé-
lek, még nem a posztmodernség hatérait
feszegeti, csupdn a magyarorszagi poszt-
modern-recepcié viszonylagos egyoldalu-
sagat.” (11. 0.) Vagyis van olyan fordulat
is, amelyik mar a posztmodernségét.

A posztmodernen beliili fordulat — révi-
den — a referencialitds és az areferencia-
litas kozotti, ami a hagyomanyhoz vald
viszonyulas kiillonb6z6 moédozataira is
vonatkozik. Alapkérdés, hogy van-e, sét
lehet-e valami valdsag, amire egy iras,
végso fokon a nyelv vonatkozik, illetve
lehet-e vagy lehetetlen-e egy mind meg-
0rokolt, mind megtapasztalt multhoz,
beleértve a sajat multat, ténylegesen viszo-
nyulni. Mindez az identitas és az identifi-
kalas, vagyis az azonossag €s az azonosi-
tas, vele az dnazonossag, kérdését veti fel.

Ez a kérdés bonyolult, amennyiben
kiilonboz6 dolgokra utal. Az egyik: vonat-
kozhat-e a nyelv mint nyelviség sajat
magan thlra, és vonatkozhat-e valaki,
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megbizhatéan nyelvi kifejezéssel akar-
mire, ami nem-nyelvi? Van-e tény, vagy
mindig minden horgonyozhatatlan fikcio?
Egy masik dolog az a koriilmény, hogy
egy kijelentés, ami ugye nyelvi képzod-
mény, egyuttal olyasmi, amire utalni lehet,
mig maga a kijelentés utalhat valamire sz6
szerint, utalhat metaforikusan, és utalhat
csupan sajat magara, vagyis nyelviségében
onreferencias. A kijelentés: ,,Conan Doyle
irta a Sherlock Holmes regényeket”, sz
szerint igaz, ha nem is igaz, hogy létezett
annak idején Londonban — ami létezett
— egy Sherlock Holmes nevii detektiv és
egy, a kalandjair6l ir6 Watson nevii orvos.
Egy harmadik és nem kevésbé jelentds
dolog, hogy az elméletek mind nyelvi kép-
z6dmények, ezért eminensen vonatkozik
rajuk, hogy van-e valami valds, amire utal-
nak, vagy az, amire utalnak, pusztan fik-
cio, kitalalmany. Ez az alternativa pedig
felettébb fontos, hiszen ebben az G6ssze-
fliggésben a nyelvi képzédmények, ezért
mindaz, amit irék, kolték irnak, mindig
talmutatnak magukon, vonatkoztathatéak
intézményekre, arra, ahogyan tarsadal-
makban ¢és kozosségekben a dolgok inté-
z6dnek, ahogyan elfogadott vagy bitorlott
hatalommal-uralommal bizonyos embe-
rek, illetve nyelviséggel kontrollalt struk-
turak intézik oket.

A Balazs Imre Jozsef korvonalazta
kortars irodalomban” fellelhetd ,,tenden-
ciak” tekintetében az elméletek és intéz-
mények problémaja és problematikussaga
tobb szempontbol meghataroz6. A magam
olvasataban. Az a kozépnemzedék, ame-
lyikrdl ir, diktatarabol parlamenti demok-
raciaba valtoé orszagok tarsadalmaban lett
nemzedék. A posztmodernnek nevezett
tendenciak csak a parlamenti demokra-
cidkban jelentkezhettek (igazan) szaba-
don. Az tgynevezett kanonizdcidonak és
a konyvben emlitett ,,0nkanonizalasnak”
— az Eldretolt Helydrség csoport eseté-
ben — az irodalmi életben voltak és vannak
nyilvanvalo tarsadalmi-intézményi vonza-
tai, illetve lehetdségei.

Maga a posztmodern is olyan tenden-
cia-koteg, amelyet — ez a konyvbdl is
kideriil — lehet vallalni és elutasitani, s6t
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elutasitva is képviselni. Rdadasul lehet
nem torédni vele, ami a nyugati irodal-
makban eléggé elterjedt. A ,,magyaror-
szagi posztmodern-recepcid viszonyla-
gos egyoldalusaga” megallapitas is ilyen
Osszefiiggésben hangzik el. Végiil van egy
kérdés, amirdl a kdnyvben nincsen szd,
de egy korabbi, most 60 év koriili nemze-
dék esetében relevans: az avantgard, illet-
ve a neoavantgard viszonya ahhoz, ami
posztmodern. Ez ugye egyben a modern
és a posztmodern viszonydra vonatko-
zik, hiszen a neoavantgard — ami eur6-
pai kifejezés volt és maradt, Amerikaban
maig csak avantgardrdl szokas beszélni
— a modernhez tartozik. (Matei Calinescu
konyve masodik kiadasanak Five Faces
of Modernity a cime, és ennek a moder-
nitasnak a posztmodern az 6todik arca.)
Az Eléretolt Helydrségnek a konyvben
idézett ,kialtvanyai” avantgardnak hang-
zanak, de nem mondhatok annak, erre
Balazs Imre Jozsef ,,0nkanonizacid” szava
is utal, hiszen ma nem szokas példaul a
Dada dnkanonizacidjarél beszélni, kano-
nizalasarol viszont kell is, nemcsak lehet.

A magyarorszagi posztmodern recep-
ci6 egyoldaliisagan Balazs Imre Jozsef azt
érti, hogy Magyarorszagon a posztmodernt
szinte altalanosan az areferencialitassal,
a szovegek puszta onreferencialitdsaval,
ezért a nyelv uralhatatlan jatékossaga-
val azonositottak. Szemben a modernnel,
amelyik még valosagokra vélt vonatkozni,
vagyis amelyik, szandékaban, a valdsagra
vonatkozott. Hadd tegyem hozza: olyan
valosagra, amiben van fikcid is; példaul:
mindenki tudhatta, hogy a Haboru és béke
regény, fikcio, de azt is tudhatta, hogy
Napoleon ténylegesen létezett, Kutuzov
is, és Borogyinoban volt csata és vere-
ség. Azt is tudhatta, hogy A4 tulajdonsagok
nélkiili férfi CDer Mann’, tehat férfi, nem
ember, mint a magyar forditasban) ,,Kaka-
nia” nevil orszaga a ,,K und K”-ra utal
metaforikusan.

Balazs Imre Jozsef bolcsen elkeriili,
hogy belemenjen filozéfiai elméletekbe,
bar az azokat ismerdk szamara utal rajuk,
példaul a Nagy Torténet (Lyotard) vagy a
disszeminaci6 (Derrida) kifejezések emli-

tésével. Bolcsen kertili el, mondom, hiszen
6 nem filozofiai és nyelvfilozofiai vitakba
akar bocsatkozni, hanem tényleges irodal-
mi mivekkel illusztralhato irodalmi irany-
zatokat, illetve irasmodokat kdrvonalazni.

Valoéjaban, idézi Balazs Imre Takats
Jozsefet a Csipesszel langot (1994) anto-
16giabol, a regényird John Barth a poszt-
modernen nem ,az értékpreferenciak
viszonylagossa valasat, a szoveg dissze-
minaciojat, a jelentés szétszorddasat vagy
eltlinését” értette, hanem a 19. szazadi és a
20. szazadi regény szintézisét; Barth sze-
rint az ir6 fél labbal az irodalom mult-
jaban all (11. o.). A bevezetd iras végén
olvashatd: ,,A tanulmany elsé részében
elemzett posztmodern/posztmodern fordu-
lathoz, ugy tlinik, Kovacs Andras Ferenc
koltészete és Lang Zsolt prozaja mellett az
Eléretolt helyérség szerzdinek egy része,
illetve néhany, kézelmultban publikal-
ni kezdd szerzd keriilt kdzel. Az erdélyi
magyar irodalom sajatosnak tlinik ugyan-
akkor abbdl a szempontbdl, hogy a poszt-
modern nyelv disszeminativ verzioja nem-
igen volt jelen ebben a régidban, kiilono-
sen a prozaban nem. [...] Egyébként tgy
tiinik, az erdélyi irodalom a kilencvenes
években mar eleve kozelebb érezte maga-
hoz a posztmodernnek azt az értelmezését,
amely a gazdasagi-¢letmodbeli valtozdsok
és az irodalmi-mediatikus kommunikacio
atalakulasa révén irhato le.” (15. o.) ,,Ez
a verzid”, mondja Balazs Imre Jozsef, ,,a
Nagy Torténet hidnyat nem ugy értelmezi,
hogy nem mer, és nem akar torténeteket
elbeszélni, csupan e torténetek metafizi-
kajat szamolja fel. Ily modon ez a fajta
posztmodern valoban képes megnyilni a
popularis szféra felé is, nemcsak a popu-
laris elemek beépitése révén, hanem a
populérisba valo beépiilés értelmében is.”
(12. 0.) Egy sor szerzd bizonyitja, hogy ,,a
szakmai siker és a kozonségsiker egyiitt
jarhatnak” (13. o.).

Az uj kozép tanulmany ettdl csak abban
kiilonbozik, hogy a disszeminativ-arefe-
rencialis posztmoderntdl egyértelmiien
elhatdrolja magat, és azt is vilagossa teszi,
hogy ,,az Gj k6zép” nemcsak egy 0ij nem-
zedékre utal, hanem egyben tulmegy a
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(csak erdélyi) ,transzkozépen”. Balazs
Imre Jozsef tehat, ha jol értem, a posztmo-
dernnek a referencialitasrél nem lemon-
do valtozatat veszi figyelembe, és attol
kiilonboztet meg ,,0j kdzép” névvel egy
irdnyzatot is, nemcsak egy nemzedéket.
,,5z0gezziik le gyorsan: arrél a posztmo-
dernrdl beszélek, amelyben az ’arisztokra-
tikus’ és a ’popularis’ szférak kozelednek
egymashoz, mint Doctorow, Umberto Eco
vagy John Fowles regényeiben, amely-
ben pluralizaldédnak a vilagrél mondhato
“elbeszélések’, és amelyben a pluralitds-
hoz vald viszonyulas nem apokaliptikus és
pesszimista, mint a modernségben, hanem
onreflexiven ’felhasznaloi’ jellegii. Azért
tartom fontosnak hangsulyozni ezeket a
vonasokat, mert a transzkozép kialtva-
nyok [...] egészen mas képet festenck a
posztmodernrél.” Ugyanis ,,diabolizaljak
a posztmodernt, nyilvan azért, mert [...]
a sz6hoz negativ asszociaciok tarsulnak.”
(28.0.)

Nem kivanok itt egyes szerzoket emli-
teni, akikrdl az altalanos szdvegben, és
kiilon rovid fejezetekben is olvasni lehet.
Megbizhatdé névsornak tartom, és hasz-
nos eligazitasnak: el kell olvasni a kony-
vet, hiszen legfontosabb eredményének
azt a nyilvan csak hozzavetéleges rendet
¢és tisztazast tartom, ami alapul szolgalhat
minden tovabbi, és barmilyen hozzaallast
dicséretnek, priiszkolésnek, kiegészités-
nek, vitanak.

Az 4j kézép tanulméany Ot konyv és
kornyékiik ciml részének elején harom
tabu — a biogréfiai, a referencialitas- és a
moralis-politikai tabu — lebomlasarol szol-
va (33. 0.) elészor egy idésebb nemze-
dék iroibol és koltdibol hoz példat, akik a
’90-es évek elott, ellenzéki hozzaallassal
publikaltak (Orban Ottd, Bodor Adam).
Aztan az 0j kozépnemzedék azokkal roko-
nithato, t6liikk mégis mind nemzedékileg,
mind irasmédjuk jellegében eltérd, mar a
’90-es évek szabadsagaban ird és publika-
16 6t szerzdjének 6t munkajarol szamol be,
kiilon-kiilon alfejezetekben.

Magam az emlitett, posztmodernen
beliili fordulatot annak is tulajdonitom,
hogy amit posztmodernnek mondanak,
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megkésve ért magyar nyelvteriiletekre.
Azt hiszem, az areferencialis valtozat
Magyarorszagra is csak 1989 utan. Csak
Erdélyben tortént meg az a fordulat, ame-
lyik a posztmodernt a modernnel egyiitt
vetette el, és sajatos néven nevezte magat,
ahogyan azt az Eldretolt Helyorség szerzoi
tették. Santha Attila igy jelentette be az
egyik kialtvanyban: ,,Az antiposztmodern
egyarant modern- és posztmodern-cllenes,
a posztmodernséget a modernitas zaro-
akkordjaként értelmezi. [...] Az irodal-
mi antiposztmodern egyidében veti el a
Nagy Torténet, illetve a Nagy Torténet
Hianyanak mitoszait.” Balazs Imre Jozsef
hozzateszi: ,,Ezutan a nemet mondo gesz-
tus utan nevezi el Uj néven az ’antiposzt-
modern-t’ transzkézépnek.” Orban Janos
Dénes, a Helyorség masik meghatarozo
koltoje és irdja is igy tett. Késébb azon-
ban ,,a transzkéozép kikeril a csoport szo-
hasznalatabol, sét, tobb interjiiban és fel-
olvasodesten elhangzik, hogy a transzk6zép
egy bloff volt, egy fogalom, amely koriil
vitazni lehet.” (29. 0.)

A kotetnek ez a leghosszabb irasa
els6dlegesen az erdélyi irokkal foglalko-
zik. Vitazas nélkiil, de a mar moderntdl és
posztmoderntdl egyarant elforduldk, és a
transzkdzép megjeldlést is maguk mogott
hagy6 szerzék szempontjabol is. ,,”’Az 1j
kozép’ terminus elsésorban a "kozépgene-
racio’ fogalmat jelenti ebben a szdkapcso-
latban, de ugyanakkor a szélsdségektol a
normalizalodas felé elmozduld irodalom-
koncepcidt is jelezni kivanja: letisztultabb,
higgadtabb miivek ezek, mint a tiz évvel
korabbiak — és itt nem csupan az egyes
szerz6k énkeresése az érdekes, hanem az
irodalom o6nkeresése is. A valasztott termi-
nus [vagyis ,,az 4j k6z¢ép™’] egyben a ’transz-
kozép® fogalmat is viszonyitasi pontként
kinalja: ahhoz képest a vizsgalt szerzok
2005/2006-0s konyvei egyértelmii tovabb-
1épést jeleznek, olyan iranyban, amely felé
a ’transzk6zép’ fogalma mar semmikép-
pen nem terjeszthetd ki.” (35. 0.)

Ez egyuttal azt is jelentheti, hogy az
emlitett 2007-es Egészrész cimli antologia
fiatal koltdi is mér tovabbléptek: se nem az
Uj Hold, se nem a volt transzkozép koltéi
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koznyelvét hasznaljak: ,,Ha pedig az aktu-
alis koltoi koznyelv a Kemény Istvan feldl
érkez0, de téle tavolodd Térey Janos, Peer
Krisztian, Harcos Balint, Kiraly Levente,
Gerevich Andras, Lovétei Lazar Laszlo és
masok koltdi hangja volna (és szerintem
az), akkor az Egészrész nagyon is kapcso-
16dik ehhez.” (85. 0.) Vagyis az 0j kdzép-
hez viszonyul.

A konyv kiilon-kiilon fejezetben foglal-
kozik Téreyvel, Varré Daniellel, és rovi-
debb recenzidkban mind magyarorszagi,

venes évektdl kezdve valamiféle rozsaszin
demokratikus kdd révén vélem leirhatonak
[...] Szbval az egyetlen ok, amiért egy-
altalan emlegetem ezt a demokracia dol-
got, az, hogy valamiképpen magyarazza a
Nagy Irodalmi Forradalom elmaradasat.”
(59. 0.) Erdekes iras ez is, én azonban csak
az éppen idézettekhez szeretnék két meg-
jegyzést tenni.

A Nagy Irodalmi Forradalom elmara-
dasa, tigy gondolom, arra utal, hogy az
emlitett tendencidk nem hasonlithatok a

mind felvidéki kol-
tokkel. Egészében a
konyvcim masodik
fele: Tendencidk a
kortars irodalomban
ténylegesen a kor-
tars magyar iroda-
lom egészére vonat-
kozik, annak jellegét
igyekszik vizsgalni,
joval differencialtab-
ban, mint ahogyan itt
jelezhettem. Olvasni
kell a konyvet, meg-
éri. A nem deklaralt,
de nyilvanvalé meg-
kotés az, hogy min-
dent a posztmodern
két valfaja és a mind-
kettdtol elfordulas
vonatkozasaban tar-
gyal; csak emliti,
hogy ,,sok hive van a
vallomésos-latoma-
sos, illetve a targyi-
as-intellektualis-rej-
t6zkddo koltészetnek
is” (12. 0.).

M¢ég egy kérdeést
szeretnék megemli-
teni. A Profik, halot-
tak, olvasok cimi

Nem mellékes szerintem, hogy
a posztmodern irdnyzatok teo-
retikusai és népszertisitoi olyan
filozofiai elméleteket vallottak
magukénak és véltek alkalmaz-
ni, amelyek éppen a Nagy For-
radalom lehetetlenségének a
tapasztalatabol keletkeztek. Ezt
a tapasztalatot az 1968-as pari-
zsi felkelés bukdsa, az irdanta
tanusitott 6ssztarsadalmi
érdektelenség - beleértve a
[francia Kommunista Pdrtét és
munkdssaget — megerdositette és
nyilvanvalouvd tette. Ez pedig
az a tapasztalat volt, amit
Baldzs Imre Jozsef elobb idezett
els6 mondata fejezett ki: egy
valamennyire mitkédo demok-
rdcidban forradalom, valoban
Jorradalmi fesziiltség nem kelet-
kezhet.

19. szdzad végi és a
20. szazad elei avant-
gard koltéi forrada-
lomhoz. Es ez igy is
van. Nem mellékes
szerintem, hogy a
posztmodern irany-
zatok teoretikusai €és
népszerlsitéi olyan
filozofiai elméleteket
vallottak magukénak
és véltek alkalmaz-
ni, amelyek éppen
a Nagy Forradalom
lehetetlenségének a
tapasztalatabol kelet-
keztek. Ezt a tapasz-
talatot az 1968-as
parizsi felkelés buka-
sa, az iranta tanusi-
tott Ossztarsadalmi
érdektelenség — bele-
értve a francia Kom-
munista Partét ¢és
munkdassagét — meg-
erdsitette és nyil-
vanvalova tette. Ez
pedig az a tapaszta-
lat volt, amit Balazs
Imre Jozsef elobb
idézett elsé mondata
fejezett ki: egy vala-

iras igy kezdddik: ,,Demokraciaban az
ember optimista: forradalmat csinalni nem
kell, mert a demokracia majd végrehajtja
az Onkorrekciot.” Ez nem jelenti, mondja,
hogy a demokratikus rendszerek hibatla-
nok, sem azt, hogy ,,a magyar irodalmi élet
¢és irodalmi rendszer miikddését a kilenc-

mennyire milkodé demokraciaban forra-
dalom, valdban forradalmi fesziiltség nem
keletkezhet.

A masik megjegyzés pedig a kdvetkezd.
Szerintem két ténnyel fiigg Ossze, hogy
a romaniai magyar irodalomban a poszt-
modern inkdbb csak a referencialitasos,
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valdsagokra is utalo valtozataban jott 1étre.
Romaniaban mégiscsak volt valamiféle
forradalom 1989-ben, Magyarorszagon
nem volt. Azt a forradalmat egy kiilono-
sen erészakos diktatura el6zte meg, vagyis
a rendszer megvaltozasat nem pusztan a
Szovjetunid 0sszeomlasa eredményezte.
Magyarorszagon viszont a kiilondsen puha
diktatGiranak egyediil a Szovjetunio békés
megszlinte vetett véget, meseszerlien,
fantasztikusan, szinte jatékosan. Es szin-
te cinikus jofit modjan, ami az MSZMP
MSZP-v¢ atnevezését illeti. A puha dik-
tatrat nem lehetett, és nem is kellett,
az erdszakosat viszont nem lehetett nem
véres-komolyan venni; kiilondsen nem
a magyar kisebbségben. Es ez az utobbi
a masik tény: a magyarok Romaniaban
veszélyeztetett ¢és kiizdelemre késztetett
kisebbségben maradtak a diktatra utan
is. Magyarorszagon a jatékossag, csak egy
példa, mar Esterhazy kissregényével, a

kuncogéssal jelentkezhetett. A posztmo-
dern/posztmodern fordulatot a kritikusok
a kilencvenes években azért nem vették
észre, mert nem is tortént meg igazan. Az
areferencialis és jelentésvesztett poszt-
modern egyébként, mint mar jeleztem, a
Lajtatol nyugatra sohasem uralkodott el.
Doctorow és Fowles regényeire is vonat-
kozott, amit a strukturalista Mukarowsky
,»globalis referencianak” mondott a *30-as
években.

Olvasni kell a konyvet, mondom har-
madszor is. Nagyon megéri.

Az uj kozeép. Tendencidk a kortars irodalomban.
(2012) Universitas Szeged Kiado.

Andras Sandor

ir6; emeritus, Howard University

A finn példa

A finn példa cimii kényv szerzdje, Dr. Pasi Shalberg maga is a
matematika és a természettudomdmnyok tandraként kezdte a pdlydijcit.
Jelenleg a finn Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium dltal szervezett
CIMO (Nemzetkozi Mobilitdsi és Egytittmiikodési Kozpont) tigyvezeto
igazgatoja, valamint az USA-ban miikédo ASCD (Szakfeliigyeleti és
Tanteruvfejlesztési Tarsasdag) igazgatotandcsdanak tagja, a Helsinki
Egyetem és az Oulu Egyetem docense.

szert, melyet 30 év alatt a vilag egyik legszinvonalasabb oktatasi rendszerévé épi-

ﬁ konyvbdl megismerhetjiik az egész vilag szamara példaértékii finn oktatasi rend-

tettek ki. A finn oktatas eredményességét a PISA-kutatasok is alatimasztottak és

megerdsitették. Kiemelendd, hogy a finnek nem akartak egy ,,csoda-rendszert” 1étrehoz-
ni: egyszertien csak pontosan meg tudtdk fogalmazni a tarsadalmi, gazdasagi céljaikat,
alaposan felmérték a finn emberek, csaladok elvarasait. ,,A finnek elsdsorban méltanyos
oktatasi rendszert szerettek volna létrehozni, olyat, amely minden tanulé szamara egyen-
16 esélyt nyujt képességeik kibontatasara”, olvashatjuk az elészoban (8. oldal). A kdnyv
szerzdje felhivja az olvasok figyelmét, hogy ez a ,.finn it” nem masolhatd, mivel ez a
finn tdrsadalom, gazdasag és a finn hagyomany sajatossagait figyelembe véve sziiletett
meg. Az egész rendszer kulcsszava a bizalom, nincsenek tanfeliigyeldk, mégis effektiv
munka folyik az iskolakban. A tanarok nem tuléraznak, sot a heti 6raszam lehetdséget
biztosit a munkaiddn beliili onképzésre is.
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A konyv 5 fejezetbdl all, az eldszot
Pokorni Zoltan, az Orszaggytlés oktata-
si bizottsaganak fideszes elndke, egykori
oktatasi miniszter irta, illetve ebben a rész-
ben olvashatjuk Dr. Halasz Gébor, az Eot-
vOs Lorand Tudoményegyetem profesz-
szoranak irasat a ,finn titok”-rdl. A konyv
zard részében informaciot kapunk a szerzé
munkassagarol is.

Az els6 fejezet a multba, a II. vilag-
haborut kovetd idoszakra tekint vissza.
Itt nagyon alaposan mutatja be Shalberg
a finn oktatasi rendszer strukturdjanak,
belsé dinamikajanak valtozasat. Az ’50-
es években gyors valtozasok alakitottak
a finn gazdasag szerkezetét, de az oktatas
lehetdségei egyenldtlenek voltak, a leg-
tobb fiatal 6—7 éves oktatas utan befejez-
te tanulmanyait. A 11 éves gyerekek 27
szazaléka iratkozott be a kozépiskolaba.
Az 1j jogszabalyokat 1966-ban hoztak, a
nemzeti tanterv 1970-ben sziiletett meg.
Az oktatasi reform a komprehenziv isko-
larendszer bevezetésével indult, az orszag
északi tertiletein kezdték el és 1979-ben a
déli részekkel zartak. A régi rendszer alap-
feltevése az volt, hogy nem képes minden-
ki mindent megtanulni, de a ’peruskoulu’
bevezetése eloszlatta ezeket a nézeteket.
Mit is jelent ez? Azt, hogy minden didk,
fliggetleniil a csaladi, tarsadalmi hattértol,
ugyanabba a 9 éves, a helyi oktatasi hato-
sagok altal iranyitott altalanos iskolaba
jar. 1985 6ta minden didk azonos tanterv
és tananyag szerint tanul Finnorszagban.
A palyaorientacid és tandcsadas rendszere
is bevezetésre keriilt. Ugyanakkor ezekben
az iskolakban a tanaroknak az alternativ
tanitasi modszereket kellett (kell) alkal-
mazniuk a differencialt tanitas érdekében,
hogy eredményessé tudjak tenni a kiilon-
b6z0 képességli didkok oktatasat. A reform
nem keriilhette el a fels6 kozépfoku okta-
tast sem. A didkok nagyobb szabadsagot
kaptak a tanulmanyaik megtervezésében,
de kotelezden legalabb 75, egyenként 38
oras kurzust kellett elvégezniiik! A finn
tanulok a kdzépfokt tanulmanyaikat érett-
ségivel zarjak, akdrcsak mi, magyarok.
Svédorszagban (ahol élek és tanitok) nin-
csen a kozépiskolai tanulmanyokat lezard

érettségi vizsga. Elgondolkodtatd egyben,
hogy hogyan tud mikddni egy kozépfo-
ka oktatasi rendszer zar6 vizsga nélkiil,
illetve kivancsisagot felkeltd az is, hogy a
skandinav szomszédnal milyen feltételek
vannak a felsdoktatds bemend fazisanal.
A szerz6 a leirtak hitelességét igazolva
nagyon sok statisztikai adattal timasztja
ala ezt.

A masodik fejezet cimét az oktata-
si reform egyik alapelv adta: a kevesebb
tobb. Az atlathatosag és konnyebb meg-
értés érdekében latvanyos diagramokkal,
tablazatokkal prezentalja a konyv irdja az
oktatas hozzaférhet6ségét, a tanuldi tel-
jesitmények értékelését. Minden oktatasi
rendszer hatékonysagat, mikodoképessé-
gét mindsiti a tanulok teljesitményének
mutatoinak rendszere. Példaul a 2006-os
PISA-felmérés kiemelt pontja volt a finn
didkok kimagaslo eredménye természet-
tudomanyok teriiletén. Nagyon tanulsagos
volt a szamomra Az oktatas kéltségei cimli
alfejezet is, ebben informaciét kapunk a
kiilonb6zé orszagok GDP-mutatoirdl és
ebbdl az oktatasra forditott arany szaza-
1ékos mutatdirdl. Finnorszag a jo teljesit-
ményét elfogadhatod koltségek aran érte
el, példaul 2007- ben az allami tamoga-
tas a GDP 5,6 szazaléka volt. Ez sokkal
alacsonyabb, mint amennyit az Egyesiilt
Allamok (7,6 szazalék) vagy Kanada (6,1
szazalék) kolt az oktatasra. Ramutat a
szerz6, hogy az évismétlés sokba keriil
az oktatasi rendszer szamara, raadasul a
tanuloknak sem tud hatékony segitséget
nyujtani. A ’peruskoulu’ bevezetése gyor-
san megvaltoztatta az évismétlési elveket
és gyakorlatot Finnorszagban. A specia-
lis differencialt oktatas minimalisra csok-
kentette a bukast, mig a felsé kdzépfoka
iskolakban a modularis tanterv (nincsenek
évfolyamok) biztositotta a tanuldk eléme-
netelét az oktatasban. A jelenlegi ismere-
teim szerint a svéd oktatasi rendszer sem
ismeri az évismétlés fogalmat.

Nagyon szimpatikus szamomra és ezért
koénnyen tudtam azonosulni az oktatas
finn paradoxonjaival, mint: ,tanits keve-
sebbet, tanulj tobbet!”, , kevesebb teszt,
tobb tanulas” vagy ,,nagyobb egyenlOség
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a sokszintiség fokozasaval”. Ajanlom ezen
mondatok alapos értelmezését az oktatas-
ban dolgozé szakembereknek.

Kedvenc részem a tanarokrol szo6l6 feje-
zet, ahol a szerz6 kiemeli a kivalo tana-
rok fontossagat és bemutat egy modern
tanarképzési rendszert is. A fejezeteket
elolvasva azonnal megfogalmazodott ben-
nem a kovetkezd kérdés: Hogyan jutottak
el idaig? ,,A pedagdgusokat elsGsorban
magas tarsadalmi helyzetiiknek koszonhe-
tden nagy megbecsiilés és bizalom 6vezi.”
(104. o.) Ha vissza-

szamara biztositott a szakmai autondmia:
az ellendrzés nélkiili oktatasi rendszer elle-
nére magas szinvonall az oktatas. A finn
pedagogusok fizetése nem magasabb
a kornyez6 orszagok tanaraiénal, mégis
nagyobb a elismertségiik, és biiszkék a
szakmajukra. A finn tandrok a tanitési
tapasztalatuk novekedésével 1épnek eldre
a fizetési skalan, tehat a bériikk nem tel-
jesitményalapt. Magyarorszagon is tobb
1épcsds felvételi alkalmassagi vizsga van,
mégsem tudunk ugyanolyan eredménye-

ket felmutatni, mint

pillantunk, az 1950-
es években példaul
tizb6l 9 felndtt az
altalanos iskola 7-9
éves alapfoku képzé-
sén vett részt, és az
egyetemi végzettség
kiilonlegesnek sza-
mitott. Hogyan tud-
tak 60 év alatt ilyen
példaértekti pedagd-
gusképzést kiépite-
ni? 2010-ben tobb,
mint 6600 jelent-
kez6 versenyzett a
660 hallgatoi helyre.
,,A tanitast fiigget-
len, komoly felké-
sziiltséget igényld

A finn iskoldkban a tandrok
szdmdpra biztositott a szakmai
autonomia: az ellendrzeés nélkii-
li oktatdsi rendszer ellenére
magas szinvonalti az oktatds.
A finn pedagogusok fizetése
nem magasabb a kérnyezo
orszdgok tandraiéndil, mégis
nagyobb a elismertségiik, és
biiszkek a szakmdjukra. A finn
tandrok a tanitdsi tapasztala-
tuk novekedeésével lepnek elore
a fizetési skdldn, tehdt a bériik
nem teljesitmeényalapii.

a finnek, s6t: a svéd
tanarképzés beme-
nd fazisanal nincsen
semmilyen alkalmas-
sdgi vizsga, és mégis
eredményesebben
tanitanak, mint mi,
magyarok. A finnek-
nél mesterfoku diplo-
mat kapnak a végzds
tanitok és tanarok.
Az oktataskutatok
altal sokat idézett
2007-es McKin-
sey-jelentés egyik 6
tanulsaga volt, hogy
,az oktatasi rend-
szer csak annyira jo,
mint a tanarok, akik

szakmanak tartjak,
melyet tarsadalmi
elismerés és megbecsiilés dvez.” (106. 0.)
Hogyan érték ezt el? Miért nem miko-
dik ez Magyarorszagon? Finnorszagban
legjobb képességii fiatalok versenyeznek,
hogy bekertiljenek a tanarképzd intézetek-
be. Nalunk a tanitok és 6vodapedagogusok
allnak az értelmiségi ranglétra legalacso-
nyabb fokéan. Sokan azért jelentkeznek
ezekbe az intézményekbe, hogy egyaltalan
értelmiségivé valjanak. A finn pedagogu-
sok kevesebb iddt toltenek a tantermek-
ben, igy van lehetdség a professzionalis
tanulasi kozosségben valé munkalkodasra.

Hogyan oldhatnank ezt meg Magyaror-
szagon? Nagyon fontos lenne a folyamatos
szakmai tovabbképzés munkaidében torté-
nd biztositasa. A finn iskolakban a tanarok
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alkotjak™. Az oktata-
si rendszer mindsége
pedig — ahogy a korabbiakbol egyértelmi-
en kovetkezik — a tudasalapu tarsadalom
hatékony miikddése szadmara kulcskérdés.

A 4. fejezetben arra figyelmeztet ben-
niinket Shalberg, ,,... hogy a finn okta-
tas folyamatait a gazdasagi és tarsadalmi
megujulas szélesebb kontextusaban kell
vizsgalni nemzeti és nemzetkdzi szinten
egyarant” (150. o.).

Végiil az 6todik fejezetben vazol egy
jovoképet a finn oktatasrol és kiemeli,
hogy a jelenlegi siker birtokaban is sziik-
séges a folyamatos fejlodés, onreflexio az
oktatasi rendszerrdl, hiszen valtozik a kor,
a tarsadalom sziikségletei.

A konyv ir6janak tobb évtizedes okta-
tasiranyitoi, kutatoéi munkassaga alatt szer-
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zett Oriasi tudasa és személyes tapasztalata
folyamatosan érezhetd a konyv olvasasa
soran: ahol csak lehet, parhuzamot von
a kiilonbo6zo6 kilfoldi oktatasi rendszerek
kozott, igy segitve az olvasok szélesko-
ri ismeretszerzését ebben a témakorben.
Targyilagos attekintés jellemzi, melyben
objektiven kozli az informacidkat.

Ez a kdnyv nagyon hasznos tankonyv,
ugyanis mélyrehatéoan mutatja be a finn
oktatasi rendszer fejlédését, az orszag tor-
ténelmi, gazdasagi hatterét is ismertetve.
Hiteles tajékoztatds és mérlegelés jellemzi
a felhozott anyagot. A konyv boritdja is
szolid, de mégis figyelemfelkelté: a finn

zaszl6 szineiben pompdazik. A nyitott ablak
szamomra a hatartalansagot, szabadsagot
jelenti.

Shalberg, P. (2013): 4 finn példa. Nemzedékek
Tudasa Tankonyvkiado, Budapest.

Jozsa Szilvia

vezetd konduktor — vezetd tanar,
Move & Walk Iskola, Goteborg

(ELTE-PPK, Neveléstudomanyi Doktori
Iskola, PhD-hallgatoja)

Szoveg — szovet — szovevény

Innovativ értelmezéseknek, tijszerti interdiszciplindris
megkozelitéseknek, korszerii szemléletmodnak nyit teret Bence Erika
Arachné szényege cimii kétete, mely az Ujvideki Egyetem
Bolcseszettudomdnyi Kara és a Vajdasdgi Magyar Felsooktaldsi
Kollegium dltal letrehozott Planta Konyvtdr Riadvdanyainak sordt
gazdagitja. A sorozat szerkesztoi és a szerzo torekRvései nyomdn a
kotet felsooktatdsi segédanyagként funkciondl: praktikusan
haszndlhato kezikonyv, melyben az irodalmi diskurzusok
vizsgalatdahoz sziikséges tanulmdnyok, az elemzett szévegek és a
vonatkozo szakirodalom egy helyen elérheto.

gosan Osszefoglalja célkitlizéseit:

,»A kotetben reprezentalt kutatas leg-
fobb értelmezési stratégiaja a jeldlt vissza-
felé hat6 szempont: a mult irodalmi torté-
néseinek ¢és jelenségeinek a jelen perspek-
tivajabol torténd értelmezése, miként a
legtjabb magyar irodalom alkotasainak a
multra és a hagyomanyra kérdez6/ir6do
jelenségeinek feltérképezése és megértése.
A kotet kulcsszava tehat a korszakok,
miuvek, diszciplindk kozotti diskurzus és
viszonyrend, stratégidja pedig az irodalom
szovevényében felbukkano gocpontok, az

B ence Erika a kotet eldszavaban vila-

alakulastorténeti sorokban megjelend
toréspontok vizsgalata és megértése.” Az
irodalom halézatos szovevény-jellegének
felismerése arra 0sztonzi a szerz6t, hogy
kutatasai soran szemiigyre vegye az
oda-vissza hatd irodalom- és tarsadalom-
torténeti mozgasokat, az irodalmi hagyo-
many dinamikus alakulasat, az intertextu-
alis atjarasokat, az interdiszciplinaris
vonatkozasokat.

Arachné — mint ismeretes — mitoldgiai
alak, aki igencsak tehetséges volt himz6-
és szovOmesterségben, s azzal kérkedett,
hogy maganal Athénénél, e mesterségek
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istenndjénél is kivalobb. Miutan verseny-
re keltek, Athéné, legy6zottségét érezve,
haragjaban tonkretette Arachné munkajat,
aki banataban felakasztotta magat. Athéné
megsajnalta, s visszaadta életét, melynek
hatralévo részét szakadatlanul szovo pok
alakjaban kellett eltdltenie Arachnénak.
A talalé cimvalasztast a szerzé a kovet-
kezéképpen indokolja: ,,Az Arachné-le-
genda [...] a XIX. szdzadi magyar iro-
dalom alakulastorténeti folyamatait és
jelenségeit értelmezd kutatdsunk metator-
ténete is; Arachné szényege az irodalom
torténeti szervezOdésérdl alkotott vizionk
képi megjelenitése, metaforikus képzete:
»haldzatos szovevény«.”

A szerz0 allaspontja szerint az irodalom
korszerti értése és oktatdsa csakis annak
a megallapitasnak a figyelembevételével
valdsulhat meg, hogy az irodalom nem
onmagaban 4ll6 jelenség, hanem éppen
ellenkezdleg: tarsmiivészeti és multimedi-
alis Osszetettsége, képi meghatarozottsaga
s az eldbbiekben emlitett szovevény-jel-
lege a legfontosabb ismertetéjegye. Ha
mindezeket a vonasokat figyelmen kiviil
hagynank, szamos valtozatos értelmezési
stratégiat tévesztenénk szem eldl, mely
végs6 soron az irodalomértés lényegének
elenyészés¢hez vezetne. Bence Erika kote-
tében egy olyan komplex szemléletmodot
kivan atadni olvasdinak, melynek segitsé-
gével megvaldsulhat az irodalomtorténet
halozatos jellegének felismerése, az iroda-
lom sokrétii szovevényének atlatasa.

A kotet tanulmanyai az 1772-ben meg-
jelent Kartigdm-torténet és Vasagyi Maria
2009-es Pokolkerék cimii mive kozotti
idébeli fesztavot fogjak be, 6t fejezetre
bontva. Az Eszmény, erkédlcs, értékrend
cimil rész tanulmanyai Kazinczy Ferenc,
Berzsenyi Daniel, Mikszath Kéalman,
Kemény Zsigmond, Jokai Mor és néhany
tovabbi szerzé miveit helyezik ) meg-
kozelitésbe: a problémafelvetések termé-
kenyitéen hatnak az olvasdra, a miivek
korszerli szempontok szerint torténd ujra-
olvasasara, tovabbgondolasara készte-
tik. Kiilon figyelmet érdemel a Bathory
Zsigmond arcképe — Festmény és esszé
Kemény Zsigmond Gyulai Pal cimii regé-
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nyében cimi iras, melyben a képzémiivé-
szet és az irodalom kozotti kapcsolodasi
pontokat, atjarasi lehetéségeket vizsgalja
a szerzO. Ezekkel az Osszefliggésekkel,
perspektivakkal azért is lényeges foglal-
kozni, mert az irodalom tarsmivészeti
meghatarozottsaga nem csak az irodalom
értése, de tanitasa szempontjabdl is meg-
keriilhetetlen témakor. A szerz6 megalla-
pitja: ,,A rajz és a kép az irodalmi nyelv
epikai alaptényezéihez, illetve tropikus
alakzataihoz tartozik; a kor, a taj vagy a
jellem megjelenitésének és szemléletessé
tételének, illetve az elvont jelentés, han-
gulat vagy érzéklet képivé 1ényegitésének
eszkozei. A képalkotas ilyen értelemben
nem irodalomidegen eljarés, a képzomii-
vészeti alkotas irodalmi szovegbe transz-
ponalasa mégis nehézséget, pontosabban
sajatos cljarast jelent: a nyelv eszkozei
révén kell megjeleniteni a nem nyelvi ter-
mészetl jelenséget.”

A masodik fejezet (Barokk latvanykeép
és klasszicista minta) irésai olyan 21. sza-
zadi szerzék — Marton Lészld, Vasagyi
Maria, Schein Gabor — tollabol sziiletett
miveket vizsgalnak, melyek a 18—19.
szazadi irodalomba szovédnek bele, az
akkoriban keletkezett alkotasokkal 1ép-
nek produktiv parbeszédbe, igy hathato-
san igazoljak azt a tételt, melyre a kotet
épil: ,,...az irodalom torténete inkabb
hasonlit egy meghatarozott kapcsoloda-
sok szerinti szalak alkotta szévedékre,
mintsem egyenes vonalu fejlédésre, vagy
ives vonalvezetést alakuldsokra.” Marton
Laszlo Testveriség-trilogiajat az 1772-es
Mészaros Ignac-féle Kartigamhoz kap-
csolja a szerzd, s a hianyzo, 18. szazad
végi késd barokk regényiras utdlagosan
keletkezett darabjaként értelmezi, érdekes
és messzire vezetd gondolatmenetet indit-
va el ezaltal, melyet a T6rténelem, (naplo)
regény ciml tanulmanyaban maris folytat.
Vasagyi Maria Pokolkerék ciml miivét Gj
magyar barokk regényként definidlja, Gjra
megcafolva az irodalomtanitasban elter-
jedt kronologikussagot, mondvan: ,,...az
egyes stilusok, korok és vilaglatdsok nem
érnek évszamok jelolte korszakhatarokkal,
statikusan véget.”
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A romantika ,,géniusza” ciml fejezet
irasaiban is egymastol tavol es6 korszakok
szerzOi és alkotasi vetiilnek egymasra: az
els6 két tanulmanyban Vorésmarty Mihaly
Liszt Ferenchez cimii miivét és Szilagyi
Domonkos Apokrif Vérosmarty-kézira-
tat, valamint Jokai Mor torténelmi regé-
nyeit és Hay Janos Dzsigerdilenjét veti
Ossze a szerz6. A tovabbiakban Mészoly
Mikloés Sutting ezredes tiindéklése cimi
irasa kertl érdeklédésének kozéppontja-
ba, melyet a 19. szazadi elbeszéléshagyo-
manyhoz kozelit, Képi hidak, nyelvi hidak
cimi irasaban pedig Hay Janos novellain
keresztiil sziiri at az anekdota mifajat.
Az utols6 irasban Spird Gyorgy Messid-
sok cimi regényét ¢s Kemény Zsigmond
Rajongokjat kapcsolja 0ssze, mindvégig
szemléltetve: az Ujrairds és Ujraalkotas,
lebontva a rogziilt értelmezési kerete-
ket, ujszerli interpretaciés lehetdségeket
teremthet, ami altal gazdagodhat a recep-
ciotorténet: régi és uj korok miivei egy-
arant modern megvilagitasba keriilnek.

A kotet felépitése logikus és gyakorla-
tias: az egyes tanulmanyok utan a szerz6

rendre feltiinteti az irodalomjegyzéket, az
utolso oldalakon valogatott bibliografiat
kozol, segitséget nytjtva a tovabbi vizs-
galodasokhoz, mig a konyv masodik része
a targyalt mtivekbdl vett szemelvényeket,
verseket, novellakat és regényrészleteket
tartalmaz. E megoldas rendkiviil egyszert-
vé és kényelmessé teszi az egyes témakba
valé legteljesebb belemélyedést. A kotet
— az eldbbiekben kifejtett érdemeit tekint-
ve — hasznos és motivalo segitsége lehet
egyetemi hallgatoknak, oktatoknak, kuta-
toknak egyarant.

Bence Erika (2012): Arachné szényege —
A magyar irodalom alakulastorténeti szoveve-
nye a XVIII. szdzad végétdl napjainkig. Ujvi-
déki Egyetem Bolcsésztudomanyi Kar — Vajda-
sagi Magyar Fels6oktatasi Kollégium, Ujvidék.

Szollar Anna
Ujvidéki Egyetem BTK, hallgatd

Levelben értesitsen engem!

A Géttingische Gelehrte Anzeige 1803. 67. szdmdban recenzio jelent
meg Czenk in Ungern cimmel. A recenzio szerzoje August Schlozer
professzor, a kelet-europai torténelem és politika szakértoje volt.

A recenzdlt kényv pedig a hdarom kétetes Catalogus Bibliothecae
Hungaricae Francisci com. Széchényi, mely magyar szerzok és a
magyarok dolgaival foglalkozé miivek (Hungariam et Hungaros)
katalogusdt adja. Az elso 2 kétet Sopronban jelent meg 1799-ben, a 3.
kotet, az Index, Pesten 1800-ban. Schlbozer melegen méltatta a kényv
érdemeit: ,So hat die Ungrische Nation zu einem so vollstdndigen
Apparatu litterario Hoffnung, dessen gleichen sich wenig andere
Nationen zu riihmen haben.”

rof Széchényi Ferenc a haromkd-
Gtetes katalogusban kozzétett 7000
kotetnyi hungarica-gyQijteményét
1802. november 15-én a magyar nemzet-

nek ajandékozta. A sajat koltségén kinyom-
tatott katalogust pedig szétkiildte Magyar-
orszagon ¢és Eurdpaban, hogy a mivelt
vilagot tajékoztassa a magyarsag kultura-
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lis értékeirdl, valamint arrol, hogy 1802.
december 10-én megnyitotta kapuit az
altala alapitott orszagos nyilvanos konyv-
tar. A ma Széchényi nevét viseld kdnyvtar
torzsgyljteménye a Magyarorszag min-
denkori tertiletén 1712-t6l és a kiilfoldon
1601-t61 kiadott magyar vonatkozasu
konyveket oleli fel, azdéta mar 4 millid
kotetre gyarapodott. Ezt egésziti ki a hir-
lapok ¢és folyoiratok 400 000 évfolyama-
nak gyiijteménye, 800 dsnyomtatvany, 13
000 16. szazadi és 8500 17. szdzadi nyom-
tatvany €s a kézirattdr majd’ masfélmillio
dokumentuma.

A kézirattari dokumentumok kozott
talalhaté az a mintegy 700, 1803—1805-
bél szarmazo, eddig nagyrészt publikalat-
lan levél, melyben kdszonetet mondanak
Széchényinek az ajandékba kiildott kata-
logusért. Ez az aktacsomag igen becses,
hiszen a kdszontd leveleket az eurdpai
és a magyar tudomanyos, kulturalis élet
kiemelked6 alakjai irtdk, Széchényi kéré-
sére. Nem a hala iranti vagy, hanem ismé-
telten a gytijtészenvedély vezette a gréfot:
,»Cuperem enim Virorum de Re Litera-
ria Patriae nostrae Charissimae, praeclare
hac mea actate Meritorum Chirographa in
unum volumen collecta, in eandem Bib-
liothecam reponere.” (,,Szeretném ugyanis
a draga hazdnk tudomdanyos életében az
én idémben kivald érdemet szerzett fér-
fiak kezének irasat egy kotetbe gyijtve a
konyvtarban elhelyezni.”) ,,Egy ivrét papi-
ron, sajat kezl, tetszés szerinti nyelven irt
rovid levélben értesitsen engem” — szolt
Széchényi kérése.

Levélben értesitsen engem — ez a cime a
konyvtaralapitas 210. évforduldjara meg-
jelent impozans kotetnek is, melyet az
Orszagos Széchényi Konyvtar két munka-
tarsa, Deak Eszter és Zvara Edina szak-
érté alapossaggal allitott 6ssze. Az ofszet
papirra nyomott, illusztraciokban gazdag
kotet kiallitasaban mivészeti albumra
emlékeztet, tartalmat tekintve pedig for-
raskozlés, eddig publikalatlan 19. sza-
zad eleji autografok gylijteménye. Nem
véletlen, hogy 2013-ban Magyarorszagon
elnyerte a legszebb kiallitasu, legértéke-
sebb konyvnek jaro dijat.
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A konyv 280 oldalon 4 nagyobb feje-
zetbdl épiil fel. A bevezetd tanulmany —
., Ritka és gazdag gyiijteményét a haza-
nak ajandékozta” — Széchényi életutjaval
ismertet meg: hogyan lett a szabadkémii-
ves ¢s felvilagosult ifju fourbol torvény-
szertien jozefinista, és magyarként miként
partolt el II. Jozseftdl, latva annak abszo-
lutista, birodalomegyesité céljaiban a
magyar nemzeti érdekek és torekvések
elnyomasat. Széchényit 1786—87-ben tett
eurdpai koratja gydzte meg valodi fel-
adatardl: a magyarokkal szembeni nyugati
eloitéletek legydzése csak a magyar kul-
tura értékeinek felmutatasaval lehetséges.
Ehhez pedig 6ssze kell gytlijteni a meglévo
eredményeket és tamogatni kell a magyar-
orszagi literatorokat. A mecénas Széché-
nyi pénzt, munkat, lehetdségeket kinalt a
kor szellemi munkésainak, a kultara irant
elkotelezett grof pedig gytjteni és rend-
szerezni kezdte a hungarica irodalmat. Az
elkésziilt katalogus szétkiildésével a célja
az volt, hogy hirt adjon a magyar nem-
zeti konyvtar megalapitasarol, és hogy a
nagyobb europai konyvtarakban ott alljon
— ha nem is a konyv maga, de legalabb egy
Osszefoglalo katalogus a magyar vonatko-
zasu kiadvanyokrol.

A kotet végén taldlhatd névjegyzék
betlirendbe szedve 553 személyt és 115
intézményt sorol fel a megajandékozot-
tak kozott. Kapott a katalogusbdl tobbek
kozott a jénai, drezdai, berlini, hallei,
oxfordi és pragai egyetem. Gottingenbe,
ahol Széchényi 1786-ban megfordult, és
az egyetem konyvtarat példaértéktinek
talalta, 5 példanyt kiildott: a konyvtarnak
és a Tudds Tarsasagnak, Grellmann-nak,
tisztelete jeléiil pedig Heynének és nem
titkolt céllal Schlozernek, aki magyar kér-
désekben szakértének szamitott. A katalo-
gust megkapta a kirdly, a fohercegek ¢és a
bécsi udvar minden jelentésebb politikusa.
A magyarorszagi cimzettek listajat vallas-
ra, rangra és nemzetiségre valo tekintet
nélkil allitottak Ossze: irok, tudosok, akik
miveikkel szerepeltek a katalogusban, ter-
mészetesen kaptak beldle. Kaptak azok
a kozéleti szerepldk is, akik rangjuknal
fogva a magyar kultira potencialis tdmo-
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gatoiva valhattak vagy a magyar miive-
16dés tigyében propagandat fejthettek ki.
Kaptak a varosok, a megyék, az egyhazi és
kulturalis intézmények, a Magyar Kiraly-
sag teriiletén €16 nemzetiségek — horvatok,
szerbek, szlovakok, romanok — képviseldi
is. A névjegyzek atfogo korképet fest a kor
kulturalis és szellemi allapotarél: szocio-
logiai felmérés targya is lehetne.

A kotet 2. fejezete valogatast ad a
magyar vagy magyarra forditott valasz-
levelekbdl, a 3. fejezet az idegen nyelvii
levelek koziil emel ki néhany érdekeset:
VII. Pius papa vagy éppen a német Nico-
lai, Heyne, Schldzer latin nyelvi sorait,
német, cseh, szerb nyelvi valaszleveleket,
minden esetben megjeldlve azok pontos
levéltari leldhelyét. Sok esetben kozlik a
kéziratfotot, a levélird arcképét, a 4. feje-
zetben pedig a levélirok rovid é€letrajzat
olvashatjuk. A kozzétett levelek terjedel-
me ¢s stilusa valtozo. Van, aki versben
idvozli Széchényit, van, aki az alkalmat
megragadva hosszan értekezik a magyar-
sdg kulturalis felemelkedésének lehetdsé-
geir6l, van, aki sajat gylijteményét kinalja
fel a konyvtar gyarapitasara. A valaszle-
velek a leghitelesebb korabeli méltatasat
adjak Széchényi Ferenc hazafias tetté-
nek, tobben Matyas kiralyhoz hasonlitjak,
a konyvtaralapitast pedig a Bibliotheca
Corviniana folytatasaként értékelik, amely
Magyarorszagot ismét Eurdpa kulturalis
vérkeringésébe kapcsolhatja. A magyaror-
szagi koszontolevelek a tarsadalmi kozve-

leményt és a hungarus-tudatot is tiikkrozik:
a konyvtar az e hazaban él6 6sszes nép
koz6s szellemi tulajdona.

Hianyt potlé munkat tartunk a keziink-
ben, hiszen a katalogusra kiildott kdszon-
télevelek nem kaptak eddig publicitast,
a katalogus sajat kordban kifejtett hata-
sat pedig az id6 elhomalyositotta. A kotet
tudomanyos értékét a forraskozlésen tal
a hatalmas jegyzetapparatus, esztétikai
értekét pedig az illusztraciok gazdagsaga
noveli.

Schlozer annak idején a kataldgus hia-
nyossagat abban latta, hogy a magyar nyel-
vii cimekhez nem kozolt forditast. Ennek a
sz€p kiallitasu kotetnek is ez lehet német
szemmel nézve a hidnyossaga. Talan az,
hogy az idegen nyelven irott kdszonto-
levelek mellett a kotet végén német nyel-
vii 0sszefoglalo is talalhato, segithet vala-
mennyit, hogy ne csak a magyar olvaso-
kozonség ¢élvezhesse a kiadvanyt.

Deak Eszter és Zvara Edina (2012): Levélben
értesitsen engem! Kortarsak Széchényi Ferenc
konyvtaralapitasarol. OSZK—Kossuth, Buda-
pest. 279 o.

Rab Irén
Georg-August-Universitidt Gottingen
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